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Resumo

Este texto suscita algumas reflexdes em torno da pratica avaliativa, fundamentada
nas concepgées de avaliacdo, visando um redimensionamento de posturas pedagogicas.

As discussdes em torno da avaliagdo, no contexto escolar, tém se pautado na denuncia
de praticas extremamente autoritarias, fundamentadas em concepg¢des de avaliagdo enquanto
sinbnimo de aprovag¢io e/ou reprovagio; ou ainda arma contra determinados comportamentos
com objetivos disciplinadores, coercitivos, restringindo-se a aplicacio de um teste e/ou prova
considerados um fim em st mesmos, sem levar em conta o processo como um todo, mas
momentos estanques.

Essa forma de encarar a avaliagdo como fim em si mesma, segundo Jussara Hoffmann,
¢ utiliza-la como coergéo, tendo esse fato ocasionado inumeras consequéncias, tanto de carater
psicologico como de carater social para a maioria de alunos provenientes de classes menos
favorecidas, sobretudo aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, bem como de se
adaptarem a uma realidade diferente da sua, onde sua experiéncia de vida ndo € considerada. E
muitos desses alunos sdo denominados “burros” e “incapazes” sob a Optica de alguns
professores que, num pré-julgamento, enfatizam que ndo adianta continuarem porque néo vao
conseguir aprovagdo. Progressivamente, tais alunos “sentindo-se incapazes de aprender, vao
internalizando esses rotulos e acabam resignando-se ao fracasso que vai marcar o resto de suas
vidas.” (Ceccon e outros)

Dessa forma, a escola, mediante o contexto social em que esta inserida, utiliza a
avaliagdo como forma de classificar. “E compreensivel que selecione, elimine, atemorize,
torture, vez que o seu objetivo ¢ diminuir os concorrentes: os que sobrarem serdo os
privilegiados” (Lauro de Oliveira Lima), esses conseguirdo chegar ao topo da pirdmide.

Nesta percepgio, a questio dos resultados da avaliagdo sempre enfatizam que: “a culpa
da reprovagdo é sempre do reprovado™; assim questdes como “falta-lhe base” sdo afirmativas
freqiientes na pratica pedagégica atual. A titulo exemplificativo, numa reunido com
professores, onde se discutia o fenémeno da reprovagdo / aprovacgdo, um dos professores fez a
seguinte colocag@o: “se o problema ¢ a falta de base, por que néo lhe damos a base?” Outro
retrucou: “se eu voltar ndo consigo dar todo o programa”. Essas questdes nos remetem a uma
indagagdo: o que estamos fazendo para dar um novo encaminhamento a essa situagdo? E
comodo colocarmos as dificuldades como um problema inerente ao aluno, no entanto, ndo nos
questionamos. Sera que nossas aulas estdo sendo atrativas? Serd que nossos alunos sentem-se
co-participantes do processo ou meros receptores de conhecimentos?

As respostas para tais indaga¢bes ndo sdo simples de se dar, sobretudo “se
concebermos a educagdo como o ato de depositar com base na concepc¢do bancaria, quanto
mais se exercitar os educandos no arquivamento de depdsitos que lhe sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultard sua inser¢do no mundo como
transformador dele: como sujeitos”. (Paulo Freire)

61



Sabe-se que existem varios fatores que contribuem para essa problematica (aprovagao
e/ou reprovaciio) tais como: classes numerosas, professores com diversas turmas, muitas vezes
sem a formacdo voltada para trabalhar com adolescentes ansiosos, inquietos, etc. No entanto,
esses fatores ndo podem servir de justificativa para que ndo fagamos algo com vistas a
minimizar a referida situag@o.

Vale ressaltar que ndo se trata de abolir a avaliagdo, mas percebé-la enquanto processo
continuo que oferece subsidios ao professor no sentido de redimensionar sua pratica
pedagogica, buscando mecanismos que, mediante as dificuldades e/ou facilidades detectadas,
permita-lhe a melhoria qualitativa do processo ensino-aprendizagem.

“E preciso ver na nota, no exame, nas provas um recurso diagnostico que orienta o
trabalho do professor e ndo um veredicto de um tribunal, um processo seletivo que elimina e
condena”. (Lauro de Oliveira Lima)

Portanto, se faz necessario resgatar a avaliagdo diagnostica que passa necessariamente
pelo reconhecimento do nivel em que se estd e pela identificagio dos caminhos a serem
perseguidos, sendo indicada, segundo Clarilza Prado, a professores que tém interesse no
aperfeicoamento pedagogico de sua atuag@o na escola. Valendo salientar que sua utilizagéo ¢
essencial para indicag@io ou ndo dos objetivos de ensino.

Bibliografia Consultada

1. CECCON, C. et alli. A vida na escola e a escola da vida. Petropolis. Vozes, 1982. P. 16-7.

2. FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 3* ed. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1975. P 67-8,
78-9.

3. LIMA, Lauro de Oliveira. Escola no futuro. Rio de Janeiro. Vozes, 1979.

4. SOUZA, Clarilza Prado et alli. Avaliagdo do rendimento escolar. Caderno Idéias / Governo
de Sao Paulo. Fundagio para o Desenvolvimento da Educagdo - FDE. 19%4.

5. HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo: mito e desafio: In Coletdnea AMAE.
Avaliagio: refletir para mudar. Fundagio AMAE para Educagio e Cultura. Belo
Horizonte / MG. 1992.

6. FERREIRA, Paulo Rogério de Paiva. Avaliara: um ato que exige mudanga In Coletanea
AMAE. Avaliacdo: refletir para mudar. Fundagio AMAE para Educagio e Cultura.
Belo Horizonte / MG. 1992,

62



