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Resumo

O presente trabalho faz referéncia
ao uso da Andlise do Comportamento
sobre situacdes de alfabetizacdo, em
particular na agquisicdo da leitura e
escrita. Para tal, analisou-se a rotina de
sala de aula de uma classe de 1° série do
1° grau, visando identificar relacoes
Juncionais surgidas no intercimbio entre
uma professora e seus alunos.

A situacdo de ensino-
aprendizagem, em  seus  multiplos
contextos, tem sido alvo de pesquisas e
estudos constantes que, em virtude da
complexidade e da abrangéncia de seu
objeto, ndo consegue responder as
inimeras indagacdes que provocam. Em
particular, a situacdo de alfabetizacio
(aquisicao da leitura e escrita) da crianga,
que quando mal conduzida implica graves
consequéncias ao futuro éxito escolar do
individuo, € objeto de muito interesse da
comunidade cientifica, sobretudo em
pesquisas de base empirica, ressaltando-se
as contribuicdes da  Andlise do
Comportamento.

Nessa perspectiva, o ato de ler foi
caracterizado por SKINNER (1957) em
termos do seu paradigma S-R-S, propondo

uma distingdo entre um dos operantes que
o constituem, o "comportamento textual”,
e 0 que ele denominou ‘"leitura
propriamente dita" [2]. O "comportamento
textual" consiste na emissdo de resposta
verbal a estimulos visuais (ou tdteis)
especificos. N@o hd, portanto, uma
correspondéncia formal entre os padrées de
estimulos e de resposta. O que se encontra
€ uma relacdo fonética e a silabica entre o
estimulo  visual e sua  resposta
correspondente.

Ainda para o mesmo autor, "leitura
propriamente dita" consiste em uma
resposta bem mais sofisticada do que o
comportamento textual, uma vez que o
texto passa a ser um estimulo
discrimipativo para a emissdo do
comportamento textual e, este dltimo, um
estimulo discriminativo para o leitor emitir
outros comportamentos, reagindo ao texto,
compreendendo-o, ao inveés de
simplesmente decifrar os simbolos grificos
(comportamento textual). As reacdes
provocadas pelo texto vdo, desde
comportamentos motores, até a respostas
emocionais condicionadas pelo ambiente e
pela histéria de contingéncia de reforco do
individuo. H4, portanto, uma relacdo de
significado.



Essa diferenciacdo também € feita
por STAATS (1968), apud GIL (1990)
onde, o "comportamento textual” consiste
em respostas vocais encadeadas, de forma
discriminativa, a unidades grafo-fonéticas
(forma + som) [9]. Essas respostas sao
encadeadas por se situarem segundo uma
cadeia comportamental que envolve o
olhar para a letra e/ou silaba, segundo uma
ordem (esquerda, direita, etc.).

O mesmo autor denominou de
"leitura com compreensdo” um padrdo de
respostas  idéntico ao que SKINNER
denominou de "leitura propriamente dita",
ou seja, a leitura com compreensao
envolve, além da decifracdo do simbolo
grifico, um pareamento do estimulo
auditivo produzido pelo comportamento
textual, com outros estimulos auditivos que
lhe sdo familiares. Caso nfio consiga pareé-
lo, o processo é repetido, sendo emitidas
respostas vocais diferentes para as letras e
sflabas até que o estimulo familiar seja
encontrado, para dar significado a leitura.
A resposta oral (comportamento textual)
passa a eliciar uma resposta com
significado a partir da histéria de
condicionamentos da crianca ("meaning
response").

Outro autor, SIDMAN (1971),
utilizando termos diferentes, define
conceitos semelhantes aos de SKINNER e
STAATS, onde o "comportamento textual"
passa a ser denominado de "leitura oral" ou
"nomeacdo oral de palavras”, uma vez que
ndo envolve necessariamente compreensao,
mas consiste em a crianca ser capaz de,
diante de um estimulo visual (figura), dar
uma resposta oral correta (nome da figura),
ou diante de um estimulo visual grafico
(palavra escrita) dar uma resposta que
possua correspondéncia fonética e sildbica
com o estimulo [3].

SIDMAN  também usa a
denominagdo de "leitura com
compreensdo", empregada por Staats, para
definir um padrfio de respostas bem mais
complexo. Para ele, a leitura com
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compreensio envolve outras relages além
do decifrar o estimulo visual, tais como: o
pareamento de palavras iguais e figuras
iguais ("matching" de identidade), o
pareamento do nome oral com a figura e
palavra impressa correspondente e, por
fim, o parcamento da palavra impressa
com a figura correspondente e vice-versa,
sem treinamento direto. Todas essas
relacdes ddo a leitura com compreensao
um aspecto de significado e ndo apenas um
decifrar mecinico de simbolo.

A Anilise do Comportamento, em
seus estudos sobre o processo de aquisi¢do
de leitura, tem prendido-se a pesquisas
empregando o conceito de discriminagdo
condicional, primeiramente em situagdes
de campo para, em seguida, ampliar esses
estudos para situacdes de laboratério onde
se faca uma coleta e andlise mais
controlada a fim de testar com mais
precisio as varidveis identificadas no
estudo de campo. Esses estudos em
situacdo natural sdo necessdrios para se
levantar possiveis questdes que possam ser
discutidas tanto do ponto de vista
metodoldgico quanto de pesquisa, servindo
de suporte & Andlise Experimental.

Em  conformidade com  0s
resultados de laboratdrio, tem-se a base
fundamental para a elaboracio de
programas comportamentais de ensino de
leitura e escrita, onde se Incorporam Os
mais modernos recursos € avangos da
tecnologia experimental, sobretudo mno
ensino individualizado (SILVEIRA, apud

GIL, 1990 [9]; SIDMAN, 1971[3];
SIDMAN e CRESSON, 1973[4];
SIDMAN, CRESSON e WILLSON-

MORRIS, 1974[5]; SIDMAN, KIRK e
WILLSON-MORRIS, 1985[6]; ¢
SIDMAN e TAILBY, 1982[7]).

Entre os estudos citados, destaca-se
o trabalho de SIDMAN e TAILBY (1982)
que ampliou o nidmero de relagdes
condicionais ensinadas, a fim de testar se
essa inclusdo possibilitava um aumento do
nimero de relagbes ndo ensinadas



diretamente através de procedimentos de
"matching-to-sample”. Com esse artigo
inaugura-se a base empirica para o
surgimento do conceito de "relaces de
equivaléncia entre estimulos”. Através das
propriedades  definidoras do  termo
equivaléncia - reflexividade, simetria e
transitividade - o fendmeno da leitura
passa a ser estudado de forma mais
completa e precisa do ponto de vista
cientifico, distinguindo-se a "leitura com
compreensao”, que inclui as  trés
propriedades  de  equivaléncia, do
"comportamento textual" ou "nomeacgdo
oral", onde nada mais ha do que uma
relagio condicional.

Nas escolas, usualmente, o ensino-
aprendizagem da leitura e escrita ocorre
simultaneamente,  iniciando-se  pelas
vogais, seguidas das familias silabicas a
partir de palavras-chave. E fato bastante
comum a observacio de um ‘“salto"
qualitativo e quantitativo no repertdrio do
aluno, principalmente na leitura, apos o
ensino  dessas  palavras-chave. Uma
possivel explicacdo desse fato aponta para
a emergéncia de relacdes de equivaléncia
entre estimulos.

Nas situacoes de ensino-
aprendizagem da leitura e escrita nas
escolas, pode-se identificar  vérios
pressupostos decorrentes das pesquisas de
laboratério. O confronto das situagOes do
cotidiano com os principios da Analise do

Comportamento pode dar origem a
multiplos problemas de pesquisa. A
investigacdo  destes  problemas em

situacdes controladas de laboratério e sua
posterior aplicagdo em campo permitiria a
necessaria sintese comportamental
preconizada por CATANIA (1984)[1].
Observando-se a necessidade de
identificar os principios estabelecidos em
estudos experimentais nas situagOes do
cotidiano escolar, o presente estudo visa,
através da andlise da rotina de sala de aula
de uma classe de 1* série do 1° grau, a
identificar relagdes funcionais surgidas no
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intercimbio entre uma professora e seus
alunos.

Para tal, selecionaram-se duas
atividades realizadas ao longo das sete
semanas iniciais do 1° semestre letivo,
onde eram solicitados dos alunos
desempenhos relacionados as letras do
alfabeto

A primeira atividade denominada
"ensino da chamada" consistia em a
professora fornecer, uma a uma, todas as
letras do alfabeto, seguidas, cada uma, de
uma solicitagdo para os alunos cujos
nomes fossem iniciados pela letra ditada
sentarem-se em suas carteiras. Cumprida a
tarefa, os alunos eram reforcados por um
elogio, pela repeticdo do proprio nome, por
parte da professora ou pela simples
continuagdo da tarefa. Em caso do nao
cumprimento da tarefa, a professora
langava méo de estimulos adicionais como
"dizer o nome do alunoc", repetir a letra
ditada seguida ou ndo da repeticio do
desempenho exigido para a execucdo da
tarefa ou a jungdo desses estimulos, isto €,
dizer o nome do aluno mais a letra mais o
desempenho exigido.

A segunda atividade, chamada de
"ensino das vogais", consistia de cinco
tarefas, quais sejam: desenhar uma vogal
no ar reproduzindo o modelo fornecido
pela professora; dizer o nome de uma
vogal em resposta ao desenho de uma
vogal no ar ou a uma cancdo com a
descrico das caracteristicas do desenho de
uma vogal executados pela professora;
cantar junto com a professora cancdes com
letras relativas as vogais; desenhar uma
vogal com o dedo sobre o tampo das
carteiras ou nas costas de um colega em
resposta ao desenho de uma vogal no ar
feito pela professora; desenhar uma vogal
com o lapis no papel reproduzindo o
modelo feito pela professora, em nimero
de vezes suficiente para preencher uma
linha da folha de papel. Essas tarefas eram
continuamente avaliadas pela professora
através do fornecimento de "feedback",



indicando correcio ou acerto. Os
"feedbacks” de correcdo consistiam em
simples repeticbes do movimento ou
escrita correta de uma vogal, mudanga na
quantidade = efou  caracteristica  da
estimulagdo oferecida a classe ou a um
dnico aluno, retorno & estimulacdo
oferecida em alguma etapa anterior da
tarefa e acompanhamento do desempenho
de um dUnico aluno com intervengdes
diretas da professora, passo a passo, até a
completa realizagdo do desempenho
solicitado. Os "feedbacks" de acerto foram
definidos pelos elogios ditos pela
professora apds a execugdo correta da
tarefa e pela passagem para outra tarefa
seguinte apds todos os alunos cumprirem a
anterior.

Essas atividades foram analisadas
pormenorizadamente, buscando-se
identificar classes de estimulos
antecedentes ao desempenho dos alunos, a
partir das respostas dadas por eles ¢ da
natureza e complexidade da estimulagéo
apresentada pela professora.

No "ensino da chamada" a letra
inicial do préprio nome do aluno, dita pela
professora, € um estimulo discriminativo
para o comportamento de sentar, porque
esta letra ditada € ocasifo na qual o aluno,
ao sentar-se, € reforcado. Para alguns
alunos, no entanto, a letra ditada pela
professora € um estimulo discriminativo
para dizer o nome de um colega cuja inicial
foi apresentada pela professora.

Nos casos em que alguns alunos
permaneceram de pé, diante da emissdo da
inicial do préprio nome, a professora
apresenta o nome do aluno. Assim, o nome
dos alunos, comecados pela inicial
apresentada pela professora, pode ser
considerado como uma unidade maior, em
relacdo a unidade menor -- letra inicial.
Quando, entdo, a letra inicial nao adquiriu
controle discriminativo sobre 4)
comportamento de sentar-se, a professora
retrocede lancando mdo de unidades
maiores, estas sim com o controle sobre o

16

desempenho do aluno. A mesma
considerac@o feita para as letras aplica-se
para as situagdes em que os nomes ditados
pela professora tornam-se, também, um
estimulo discriminativo para alguns alunos
dizerem o nome de outros colegas, que
possuem a mesma letra inicial dos nomes
apresentados.

Observa-se, ainda, um tipo de
ocorréncia em que a professora disse a
letra e, depois, disse o nome de alguns
alunos que nfo haviam sentado, embora
seus nomes comecgassem pela letra ditada.
Estes alunos, cujo nome ¢ ditado, sentam-
se. Ainda restam em pé alunos que, mesmo
possuindo o nome com a inicial ditada, ndo
foram chamados pela professora. Para estes
ultimos, o nome dos colegas, chamado pela
professora, seguidos da solicitagdo "Quem
mais?" sdo um estimulo discriminativo
para o comportamento de dizer o proprio
nome. A professora, entdo, repete 0 nome
destes alunos e eles sentam-se. Esta
repeticdo pode apresentar-se como um
estimulo reforcador para o comportamento
de dizer o préprio nome e, cOmo um
estimulo discriminativo para 0
comportamento de sentar.

Para um tnico aluno, que continua
em pé, a professora retoma toda a
especificacdo inicial dizendo a inicial,
seguida do nome do aluno e do
desempenho esperado.

Para uma tinica aluna, a professora
diz a letra e pergunta quem tem o nome
iniciado pela letra ditada. Na auséncia de
resposta, a professora pergunta o nome da
aluna a0 mesmo tempo em que O
pronuncia: "Como € o seu nome Erika?".
Em seguida, a aluna diz o préprio nome
repetindo o modelo apresentado pela
professora. A professora, entdo, inverte a
ordem de apresentacdo da estimulacdo
adotada até aquele momento: ao invés de
fornecer a letra (unidade minima) e pedir o
nome (unidade maior), apresenta o nome
do aluno e pergunta-lhe pela inicial ("Erika
comeca como?"). A aluna diz a letra. A



professora repete a letra dita pela aluna e
manda-a sentar-se, retomando a regra
inicial da tarefa quando especificara o
comportamenio esperado. Por alguma
razdo, que ndo cabe aqui especificar, a

professora adota com esta aluna o
procedimento que seria esperado se
houvesse o objetivo de transferir,

gradativamente, o controle das unidades
maiores (nome) para as unidades menores
(letras).

No "ensino das vogais", comegando
pela letra "a", a primeira tarefa era dizer o
nome da vogal desenhada no ar. A vogal
desenhada no ar pela professora é,
portanto, um estimulo discriminativo para
o comportamento de dizer o nome da letra
desenhada (resposta oral) porque esta letra
desenhada € ocasido na qual o aluno, ao
dizer o nome da letra, ¢ reforcado.

A tarefa seguinte era desenhar a
vogal no ar em reproducido ao modelo
fornecido pela professora. Neste caso, a
vogal desenhada ¢ um  estimulo
discriminativo para o comportamento de
desenhar a vogal no ar com o dedo. A
professora introduz, apds a realizacio
dessa tarefa, uma outra modalidade de
estimulacdo: a vogal desenhada no ar mais
um conjunto de estimulos orais adicionais
apresentados a0 mesmo tempo que O
desenho. Os estimulos adicionais sio
constituidos por indicacdes orais da
direcdo dos movimentos de escrita da letra
e por metaforas cujas figuras descreveriam
0S movimentos necessdrios para reproduzir
aquele apresentado pela professora. Parece
haver por parte dela um monitoramento de
repertérios  continuos  associados i
apresentacdo do nome e do desenho da
vogal.

Feito isso, a professora pede a um
determinado aluno que desenhe com o
dedo indicador a vogal nas suas costas e,
para tanto, coloca-se com as costas
voltadas para o aluno. Apresenta, entfio, o
que na situacdo anterior foi chamado de
"conjunto de estimulos orais adicionais".
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Estes podem estar adquii‘indo propriedades
controladoras do desempenho do aluno a
medida que o modelo gestual de
movimentos foi suprimido mas o aluno
desenha corretamente a vogal. Parece,
assim, que a professora preparou, na
situacdo anterior, a ocorréncia desta. Ao
ampliar a quantidade de estimulos e,
importante, as vias de acesso a estimulacio
que controlaria o desenhar a vogal, a
professora prepara os alunos para fazé-lo
em diversas condicdes. Dos estimulos
visuais, que exigem direcdo do olhar, os
alunos passam a estar sob o controle de
estimulos auditivos que permitem que os
olhos estejam voltados para outro aspecto
do ambiente, no caso as costas da
professora e, ainda assim, 0s movimentos
estdo sob o controle dos estimulos
pertinentes.

A tarefa seguinte a ser realizada
pela classe toda foi desenhar a vogal nas
costas de um colega. Neste caso, portanto,
a vogal desenhada nas costas da professora
constitui-se em modelo para o
comportamento de desenhar a vogal com o
dedo nas costas do colega. A situagdo
apresentada como modelo para o
desempenho da classe repete-se quando
alguns alunos erram. Quando os alunos
chamados passam a fazer os movimentos
corretos nas costas da professora ela os
elogia e termina esta tarefa.

No momento em que todos os
alunos reproduzem corretamente  0s
movimentos, hd uma alteragdo nas
condi¢Oes de estimulo. Até este momento,
professora e alunos mantinham uma
correspondéncia ponto-a-ponto tanto nos
movimentos quanto na posigdo (vertical)
em que a letra era desenhada. Agora, a
professora continua a desenha-la no ar, na
vertical, enquanto os alunos devem fazé-lo
sobre o tampo das mesas, na horizontal, ou
seja, na posicdo em que futuramente
escreverado nos cadernos. Parece estar
sendo gradualmente preparada a situacfo
de apresentacdo de modelos graficos no



quadro, pela professora, € sua reprodugéo
nos cadernos, pelos alunos. A preparacao
em curso seria continuada por uma outra
estimulagdo, acrescentada a anterior,
quando a professora passa a desenhar a
vogal no quadro com o dedo. Neste
momento, € introduzido um esboco do
modelo grifico que orientard, no futuro, o
desenho da letra pelos alunos. A
progressao com que sdo acrescentados os
estimulos e, modificadas as exigéncias de
desempenho dos alunos, parece confirmar
as suposicOes de preparacdo gradual para
uma atividade bastante difundida nas
escolas: a copia.

Um outro aspecto desta mesma
situagdo pode ser apontado no que diz
respeito & aquisi¢do da leitura e da escrita.
E possivel que se esteja formando uma
classe de estimulos funcionalmente
semelhantes, no sentido do movimento do
dedo da professora, desenho no quadro e
estimulacdo oral adicional passaram a
controlar o desempenho do aluno de
escrever a vogal com o dedo. Assim, ©
movimento do dedo da professora na lousa
mais o desenho af inscrito, em decorréncia
do toque do dedo no quadro, acrescidos da
estimulagdo oral adicional formariam um
conjunto de estimulos discriminativos para
o comportamento de desenhar a vogal com
o dedo sobre a carteira.

As atividades propostas pela
professora eram realizadas até que todos os
alunos as fizessem corretamente. Como em
situagdes descritas anteriormente, 0s
alunos que ndo apresentavam O
desempenho exigido receberam atencdo
diferenciada. Observa-se que, para um
aluno em especial, diante da sua
dificuldade de desenhar a letra sobre a
carteira, a professora oferece ajuda fisica,
segurando-lhe a mio, fazendo o
movimento junto com o aluno e
apresentando os estimulos orais adicionais.

Quando toda a sala desenha
corretamente a vogal no tampo das mesas,
inicia-se a escrita da vogal com o lipis no
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papel. A professora fornece um modelo
grafico na lousa para a classe toda. A vogal
desenhada pela professora na lousa, com
giz, a0 mesmo tempo em que diz o nome
da letra e sdo apresentados os estimulos
orais adicionais, aparece como a
superposicdo de um modelo grifico e do
monitoramento de repertérios continuos,
este descrito anteriormente. Agora, a letra
inscrita na lousa se destaca e permanece.
O desempenho do aluno pode estar, entao,
sob o controle dos movimentos, da fala e
do produto (letra na lousa) apresentados
pela professora. H4, portanto, estimulos
visuais e sonoros de natureza diferente em
cada uma das formas. Visualmente o aluno
estd diante dos movimentos da mio da
professora e do modelo grifico na lousa.
Do ponto de vista da estimulacdo auditiva,
hi o monitoramento ¢ o som da letra
correspondente.

Algumas  questdes  colocam-se
diante da quantidade e qualidade da
estimulacdo antecedente fornecida ao
aluno. Os estimulos visuais e auditivos
passariam a comportarem-se como classes
funcionais (SIDMAN, WYNNE,
MOGUIRE e BARNES, 1989 [8]), ou cada
um deles guardaria sua fungfo especifica?
Caso se tornassem classes funcionais,
haveria uma hierarquia dos membros da
classe, de modo a predominar um dos
membros em situagdes especificas? Por
exemplo: se alguém, submetido a estas
condicbes de ensino, se encontrasse
privado do acesso visual aos estimulos, o
monitoramento ou o som da letra
apareceriam como estimulos
discriminativos para o comportamento de
desenhd-la? Uma outra questdo estd
relacionada & eficdcia da superposi¢do de
estimulos. Que tipo de contribui¢do ao
desempenho do aluno traz a descri¢do do
movimento que acompanha o desenho da
letra? Serd um elemento facilitador ou
prejudicial ao desempenho, pelo acréscimo
de estimulagdo que prové ou seria um
elemento dispensavel, por ndo interferir no



desempenho do aluno? Estas questdes ndo
podem ser respondidas no escopo do
presente trabalho. Seu aprofundamento
exigiria  trabalhd-las em condigdes
controladas onde se pudesse manipular as
varidveis ai envolvidas.

Uma outra tarefa € dada pela
professora a classe: ela diz o nome da
vogal e especifica a sua utilizagio na
escrita usual (maidscula). A professora
introduz um novo elemento de
diferenciagdo do estimulo, o fato de ser
maidscula. Aproveita, assim, para informar
aos alunos das convengdes de uso da
escrita € a0 mesmo tempo garantir a
continuidade da atividade de forma a
exemplificar a regra apresentada. O
exemplo ocorre com a retomada de parte
de uma atividade conhecida dos alunos:
"Quem tem o nome comecado com a
letra...". Neste caso, a letra é a vogal
trabalhada. A professora, entdo, diz a
vogal e solicita que os alunos cujos nomes
comeg¢am pela vogal digam o seu nome.

Na tarefa seguinte, a professora
desenha a vogal na lousa enquanto fala o
nome da letra e especifica o uso na escrita
(mindscula). Para a classe, esta vogal
desenhada e dita pela professora mais a
especificacdo do seu uso € um estimulo
discriminativo para o comportamento de
desenhar a vogal mindscula no papel com
o lapis, ocasiio em que os alunos sio
reforcados.

A tarefa posterior é caracterizada
por uma can¢do entoada pela professora
sobre a letra ensinada. Para a classe, a
cangdo cantada pela professora apresenta-
se como modelo para o comportamento de
cantar a cangdo. Na letra da cangdo estio
descritas caracteristicas graficas da vogal e
estas sdo comparadas a objetos cuja forma
se assemelhe a wvogal. H4, ainda, a
descri¢do dos movimentos necessarios para
desenhar a vogal. A professora associa a
vogal ensinada a cangdo, comparando o
movimento da escrita da vogal com o
objeto descrito na cang@o. Mais uma vez é
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possivel perguntar qual a fun¢io da misica
na aquisicdo da leitura e escrita. Teria o
papel de favorecer o relaxamento dos
alunos durante uma atividade longa e, para
eles, complexa? Seria um elemento
importante no  estabelecimento  dos
diversos controles do desempenho de
escrever e dizer o nome da vogal diante do
seu desenho? Ainda uma vez nfo se pode
responder a esta questdo com 0S recursos
deste trabalho.

A seguir serdo apresentadas as
tarefas desenvolvidas para as vogais "e",
"1", "0" e "u". Serdo descritas na ordem em
que ocorreram Ssem, no entanto, serem
discutidas uma a uma, por se constituirem
na retomada de tarefas anteriores, apenas
com a mudancga das vogais.

A professora segue o ensino da letra
"e" com o desenho da vogal no ar e a
solicitacdo de uma resposta oral -- nome da
vogal -- e a posterior reproducdo do
desenho da vogal também no ar, tal como
foi trabalhada a vogal "a".

Feito isso, a professora diz o nome
da vogal e especifica a sua utilizagdo na
escrita usual (minuscula). Passa, entio,
para a escrita na lousa, com giz, tanto da
maidscula como da minuscula. Os alunos
devem reproduzi-las no papel, com lapis, e
dizer o nome da vogal diante de qualquer
uma das formas. Observa-se aqui uma
passagem mais rdpida do desenho no ar
para a escrita com ldpis, no papel.

E solicitado, durante a tarefa
anterior, que os alunos com 0 nome
comecado pela vogal ensinada digam seu
proprio nome. Nessa ocasido, uma outra
estimulacdo € introduzida pela professora:
ela escreve 0 nome de uma aluna,
comecado pela vogal em questdo, na lousa,
com giz; escreve 0 Sseu proprio nome,
também iniciado por esta vogal e ressalta a
diferenca fonética entre os sons /&/ e /é/,
utilizando o nome da aluna e o seu proprio
como exemplo. Compara a grafia e os sons
correspondentes que iniciam cada um dos
nomes. A passagem da escrita no ar para a



escrita nos cadernos, suprimindo as tarefas
de escrever com o dedo nas costas dos
colegas e no tampo das mesas, pode
decorrer da maior complexidade da relagio
grafia-som nesta ocasido. Para a vogal "e",
a mesma grafia deve controlar duas
respostas orais distintas. Para estabelecer
esta diferenciagdo de respostas, diante de
um mesmo estimulo antecedente, ¢
possivel supor a necessidade de maior
visibilidade do estimulo. Em decorréncia,
seria preferivel garantir o estabelecimento
das relagbes grafia-som com uma
estimulacdio conspicua: a letra escrita com
giz, na lousa e copiada com o lapis, no
papel. O aperfeicoamento dos movimentos
necessarios a escrita poderia entdo ser
trabalhado apresentando-se, ao mesmo
tempo, como ocasido de fixar a relagio
grafia-dois sons diferentes, como se vera
adiante.

Terminando o exemplo dos nomes,
a professora desenha a vogal no ar
(maidscula e mindscula) e solicita a
reproducdo do desenho tanto no ar quanto
com o dedo sobre o tampo das carteiras,
sempre repetindo, acompanhada pelos
alunos, os dois sons da letra: "/&/ ou /é/".

Segue-se a reprodugio pela classe
com ldpis, no papel, da escrita (maidscula e
miniscula) feita pela professora na lousa
com giz. A vogal desenhada na lousa, com
giz, continua sendo um estimulo
discriminativo para o comportamento de
reproduzir a vogal no papel, com o l4pis.

A professora canta a cangio da letra
"e", associando a forma do objeto descrita
na cangdo com o movimento de escrita da
vogal.

Na letra "i" hd uma supressdo de
tarefas realizadas com as letras anteriores,
tornando o ensino mais rdpido e menos
detalhado.

A professora canta uma cangdo que

descreve um objeto com a forma da escrita
da vogal e solicita que os alunos digam o
nome desta vogal. Apés os alunos dizerem
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o nome da vogal com acerto, a professora

solicita que eles repitam a cangédo

juntamente com ela.

Na tarefa seguinte, a professora
desenha a vogal maidscula e mindscula na
lousa, com giz, enquanto diz o nome da
vogal. Dando prosseguimento a tarefa,
desenha a vogal no ar ao mesmo tempo em
que descreve o movimento realizado,
ponto-a-ponto. S6 entdo os alunos devem
desenhé-la no ar. O desenho da vogal no ar
mais a descri¢ao do movimento de escrita €
um estimulo discriminativo para o0
desempenho de escrever a vogal no ar,
havendo reforgo posterior.

Ap6s fornecer a  estimulagio
anteriormente descrita, a professora solicita
aos alunos para escreverem a vogal com o
dedo sobre o tampo das carteiras. Nesse
momento, um aluno caminha em dire¢@o a
lousa, pega o giz e escreve na lousa a vogal
minfiscula. A professora apaga e solicita
que ele desenhe a vogal maitscula. O
aluno escreve a vogal corretamente. Neste
caso, hd uma observagio  mais
individualizada do desempenho do aluno.

A professora passa para a proxima
tarefa: desenha a vogal na lousa com o
dedo e solicita a classe para desenhar a
vogal com o dedo sobre o tampo das
carteiras. Feito isso, a professora solicita
aos alunos para acompanhd-la no
movimento que serd executado e escreve a
vogal maitscula na lousa, com giz. Parece
que a escrita na lousa, com giz adquiriu
controle sobre a escrita no papel, com o
lapis, uma vez que os alunos passam a
escrever com o lapis sem que haja uma
solicitagdo explicita da professora. Este
fato pode ser explicado, também, pelo
desempenho obtido pelos alunos nas
tarefas anteriores.

Nesta sequéncia de tarefas, dois
fatos chamam a aten¢do. De um lado, a
professora inverte o procedimento adotado
na apresentacio das vogais anteriores.
Desta vez, ela comeg¢a cantando a "milsica
da vogal" depois, apresenta ¢ modelo



grifico acompanhado do nome da letra e,
em seguida, apresenta os movimentos a
serem reproduzidos pelo aluno, acrescido
do conjunto de estimulos orais adicionais.
E possivel pensar que, desde que os alunos
jé tém alguma experiéncia com os modelos
graficos ela pode introduzi-los no inicio da
apresentacdo desta vogal. As criangas ja
teriam se assegurado de que sdo capazes de
reproduzir este tipo de modelo e, assim,
sua apresentagdo ndo causaria estranheza.
A variedade das tarefas "escrever no ar e
no tampo das mesas" poderia depender
tanto de uma programagdo anterior como
de indicadores da adequacdo ou ndo do
desempenho dos alunos. Nio é possivel no
momento identificar que aspectos da
atividade controlariam a escolha das
atividades e da sua ordem de apresentacéo
pela professora. Por outro lado, ha uma
reducdo na quantidade de tarefas e no
tempo dispendido para executar cada uma.
Diferentemente das vogais "a" e "e", --
quando houve diversos trabalhos entre a
apresentacdo do nome da vogal e sua
escrita no quadro, separadamente, para
maidsculas e mintsculas -- a vogal "i" tem
suas formas maidscula e mindscula escritas
no quadro em contiguidade temporal, bem
como os desenhos no ar também sio
contiguos, sem que nenhuma outra tarefa
se interponha entre eles. Pode-se pensar
que o desempenho correto nas tarefas
anteriores permite a4 professora suprimir
algumas etapas na apresentacdo das outras

vogais.

Durante o periodo em que todos os
alunos estio escrevendo, um aluno
comenta que ndo estd conseguindo

executar a tarefa de escrever a vogal
maitscula. A professora, entdo, desenha a
vogal na lousa, com giz, e solicita ao aluno
que desenhe a vogal com o dedo sobre o
tampo da carteira, reproduzindo o modelo
ponto-a-ponto e na mesma amplitude do
desenho feito por ela. A professora,
portanto, oferece uma condigdo anterior
para que o aluno execute corretamente a
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tarefa requerida, que € escrever a vogal
com o lapis sobre o papel, em pequena
amplitude.

Na tarefa seguinte, a professora
pergunta que tem o nome iniciado pela
vogal trabalhada. Na inexisténcia de alunos
com o nome comec¢ado pela vogal, a
professora utiliza os nomes que tem a
vogal, em qualquer posig¢@o (meio ou fim),
para exemplificar o seu uso.

Continua a escrita da vogal, onde a
professora desenha a vogal mindscula na
lousa, com giz, enquanto repete a cangéo
dita no inicio da atividade, descrevendo o
movimento por ela executado.

Um aluno se encaminha em diregio
a professora ¢ mostra a folha de papel
escrita por ele. A professora caminha em
direcdo a lousa, coloca o papel escrito pelo
aluno ao lado da vogal escrita na lousa
(maidscula e mintscula) e solicita ao aluno
que diga se tem alguma diferenca entre a
vogal desenhada por ele e o modelo na
lousa. O aluno, entfio, responde que tem
diferenca. A professora pergunta quais as
diferencas encontradas. Apds o aluno
identificar todas as diferencas existentes, a
professora solicita que o aluno refaca a
tarefa. Pode ser visto aqui uma comparacio
direta entre o estimulo-modelo e o
estimulo-resposta, fornecida pela
dificuldade do aluno em reproduzir o
primeiro de forma correta.

A letra "o" apresenta uma redugio
ainda maior na quantidade de tarefas.
Inicia-se, também, por uma cancao que
descreve um objeto com a forma da escrita
da vogal, onde a professora solicita que os
alunos digam o nome desta vogal. Em
seguida, a professora diz o nome da vogal,
dd um exemplo de uma palavra comecada
pela vogal com som aberto ("Olga") e
solicita aos alunos para dizerem uma
palavra comegada pela mesma vogal. O
aluno diz, entdo, a palavra "6vo". A
professora faz a diferenca fonética /6/ e /6/
com o auxilio dos exemplos dados.



As tarefas que se seguem sdo:
desenhar a vogal maitUscula e mindscula no
ar, nesta ordem, em reprodugao ao modelo
feito também no ar pela professora e
desenhar a vogal maidscula e mintdscula,
nesta ordem, com o ldpis no papel em
quantidade suficiente para preencher uma
linha da folha, em reprodugdo ao modelo
fornecido pela professora na lousa, com
giz.

Um aluno mostra a folha de papel
para a professora e ela fornece uma
corregdo para o seu desempenho: caminha
em dire¢do a lousa, desenha as letras "1" e
"o" maidsculas, com giz, e diz seus
respectivos nomes, afirmando que sdo bem
diferentes. Neste caso, a professora fornece
os estimulos-modelo ndo mais em
separado, mais um ao lado do outro, para
gue o aluno possa diferencia-los.

Na letra "u" a professora informa
apenas que vai ensinar a ultima letra e
solicita aos alunos que digam o seu nome.
Apdés eles executarem esta tarefa
corretamente, ela comenta acerca do seu
uso na escrita convencional sob a forma
maitdscula e mindscula. Em seguida,
desenha a vogal maidscula na lousa, com
giz, repetindo que é a forma maidscula,
fazendo o mesmo para a vogal mindscula.
Os alunos escrevem a vogal no papel com
o ldpis. Houve, aqui, uma supressdo ainda
maior do nimero de tarefas realizadas no
ensino da vogal, produto do desempenho
anterior dos alunos.
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