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Resumo

O presente estudo apresenta uma visado geral acerca da relacdo Leitura-escola,
evidenciando ainda o importante papel da familia em relacdo ao despertar para o gosto da
leitura nas criancas. A escola cabe complementar e aprofundar as vivéncias de leitura ja
trazidas pelo aluno, através de estratégias que despertem o prazer de ler, conforme discute
esta pesquisa, que se presta também a oferecer sugestoes que possam nortear uma
abordagem mais dinamica no que se refere ao trabalho com a leitura em sala de aula.
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1. Introducio

E comum afirmar-se que nossos alunos ndo gostam de ler, mas dificilmente
questionamos o papel do modelo de aprendizagem ao qual aderimos na contribuicdo dessa
deficiéncia. Esse trabalho pretende estabelecer uma adequacdo entre a fundamentacdo tedrica
e a aclo pratica no ensino de leitura, tendo como principio o reconhecimento do professor
enquanto adulto modelo de leitor capaz de tornar o aluno um sujeito-leitor € ndo um mero
decodificador. Essa postura interacionista e critica tem como finalidade tornar o ensino de
leitura eficaz que nos leva para uma reavaliacdo da nossa pratica de forma a refletir, debater e
construir novas metodologias que nos proporcionem sucesso dentro e fora de sala de aula.

Nio ¢é pretensdo abracar ao mesmo tempo o quadro complexo — de ordem politico-
social e metodoldgico - que envolve o problema da leitura na escola. Deslocamo-nos para
uma investigacdo mais minuciosa sobre como tornar mais estimulante a abordagem do texto
em sala de aula (e qual a utilizacdo dessa pratica fora dos limites escolares). Para isso ¢
necessario rever o posicionamento daqueles que lidam diretamente com a leitura. Segundo a
pesquisadora Angela Kleiman (1996, p.7), os professores encontram-se mal informados em
relagdo ao processo, ao leitor, e as estratégias que levam ao dominio do processo para poder
assumir o ensino de leitura com segurang¢a e, sobretudo, com coeréncia.

Dessa preocupacio surgiu a necessidade de investigar no Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB), em particular os alunos de 2* série do Ensino Médio, do
ano letivo de 2000, a sua vivéncia relativa a leitura de textos de natureza literaria. Nossa
discussdo ndo surge para questionar o que se convencionou chamar de “crise de leitura”,
porque ¢ sabido que esses alunos até 1éem, mas o fazem a fim de serem atendidos em suas
necessidades imediatas, como a leitura de jornais, musicas e revistas com as quais se
identificam. Entdo até que ponto essas leituras sdo estendidas a outras tipologias textuais, a
exemplo da poesia, das cronicas, dos contos e dos romances?

A pesquisa pretende a partir das respostas propor algumas alternativas viaveis,
fundamentadas em novas metodologias que possibilitem o interesse do aluno por textos
literarios. Assim a investigacdo visa facilitar o trabalho do professor, bem como fornecer
instrumentos que possam permitir o aluno entrar no mundo da leitura literaria, vendo-a como
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fonte de prazer, de aquisicdo de conhecimento e de interagdo social.
2. Consideracoes acerca da Leitura em Sala de Aula

Ler ndo ¢ um ato natural, além de ser uma habilidade adquirida, ¢ um processo
progressivo, uma vez que parte do mais simples para o mais complexo. Essa tarefa ¢ uma
construcdo iniciada desde os primeiros contatos que a crianga mantém com o mundo: “lendo”
suas primeiras impressdes acerca de seu novo ambiente, vendo simples gravuras que
despertam sua atencdo, ouvindo as primeiras histdrias infantis, recontando a sua forma de
“ver” as coisas ¢ isso significa “treinar” a relagdo com a leitura através de seu mundo — € o
contar, o recriar, sem, porém, inibir a fala e o pensamento, as vantagens que a leitura oferece.

Nessas descobertas existem mediadores que facilitam o entendimento das coisas que
para ela ainda sdo complexas, na maioria dos casos os pais assumem esse papel, e essa
construcdo gradual vai acontecendo até a crianga entrar para um novo meio, a escola. A partir
dai o aprofundamento no mundo da leitura vai progredindo a medida que um outro mediador
entra em cena: o professor. Portanto, compete a ele desenvolver no aluno habilidades que lhe
garanta ler qualquer texto apresentado e comeca-se, entdo, o novo desafio para esse
profissional: tornar a leitura indispensavel ao desenvolvimento social e a satisfacdo pessoal.

O fato de a crianga iniciar desde cedo esse habito favorece consideravelmente o
trabalho do professor. O despertar do interesse pelos livros passa necessariamente pela familia
e se consolida nos primeiros anos de escolarizagdo. Os adultos t€ém um papel importante na
iniciacdo que podera se transformar em prazer ou desprazer. As criancas que nio se
beneficiaram desse estimulo necessitardo de mais intimidade com textos ¢ mais aten¢do da
escola. No entanto isso ndo significa que serdo penalizadas eternamente porque estas ainda
terdo chances de serem resgatadas para o mundo da leitura. E esse desafio cabe aos
professores, ndo apenas aos de Lingua Portuguesa, mas a todos aqueles que fazem o corpo da
escola, porque textos sdo estudados em todas as disciplinas.

A auséncia do habito de ler pode ser conseqiiéncia de praticas de leituras
desmotivadoras cujas raizes provém de concepgdes errdoneas sobre texto, arraigadas no
contexto familiar e legitimadas na escola. Como a vivéncia que os alunos tém de leitura, no
processo de alfabetizagdo, perpassa pela decodifica¢do das palavras, que lhes ¢ apresentada
como uma atividade arida, e mais tarde quando estdo em séries mais avangadas, apenas, como
pretexto para os infinitos exercicios gramaticais, os alunos acabam incorporando essa tradi¢io
escolar como leitura, entravando o caminho até o prazer. A atividade puramente mecénica do
texto ndo tem nada a ver com a atividade prazerosa que a leitura deve ser - ¢ o €. Dai a razio
de eles considerarem tal ato de dificil compreensao e a resposta natural ¢ a rejeicao.

Para o texto ganhar sentido ¢ necessdrio que o leitor mantenha as mais variadas
relacdes de interlocucdo com o mesmo, afinal o texto serd o mediador no processo dialdgico
de leitura entre leitor/autor. Assumir uma sé postura de leitura ¢ limitar o aspecto discursivo
da linguagem, minando as possibilidades de significagdes que o leitor pode atribuir ao texto, a
exemplo do pretexto que professores utilizam para assimilacdo das normas gramaticais. Pode
até, sim, incluir essa postura, desde que ndo invalide as demais, como a leitura a fim de buscar
informagdes, estudar o proprio texto ou simplesmente 1é-lo por mera fruicdo, atividade
solitaria, feita no canto preferido de nossa casa, que nos permite sonhar e ir além da realidade,
j& que favorece a entrada em outros mundos, o que nos lembra bastante das historias vividas
na nossa infancia. Jodo Wanderley Geraldi (1984, p.86) encerra com propriedade a relacdo
escola-texto-prazer ao afirmar: Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela se
exclui por principio — o prazer - me parece o ponto basico para o sucesso de qualquer
esfor¢o honesto de “incentivo a leitura”.
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3. Relacéo entre a Leitura-Professor-Escola

Sdo inumeras as influéncias para a promog¢ao do interesse pela leitura, entre elas a do
professor que pode ser decisiva nesse processo, quando sua responsabilidade ndo ¢ apenas a
de continuar uma atividade j4 iniciada pelos pais, mas a de tentar compensar as oportunidades
desiguais dos alunos cujo progresso ndo ¢ estimulado em casa. E incoeréncia querer formar
leitores apaixonados se o proprio professor ndo mantém uma relacdo se ndo de paixdo ao
menos de interesse significativo por leitura, o que ndo significa ser um erudito conhecedor de
todo o género literario. Mas que tenha conhecimento dos poemas principais de determinados
poetas e que tenha lido também as narrativas que julgar importantes para auxiliar seus alunos
no desempenho de leitura. Certamente, com essa pratica, ele dominara os temas recorrentes, a
linguagem e o estilo de alguns autores; e no papel de leitor sera mais fécil convencer o aluno
de que lendo, ele terd oportunidade de ampliar criticamente seus conhecimentos praticos e
adquirir outros e tudo isso ¢ possivel enquanto se vive o prazer da linguagem.

O ensino da leitura compete a todos nds; cabe, entdo, a cada um explorar e incentivar
o habito desse ato, dominando nogdes basicas dessa pratica, tornando possivel a escola, e ndo
somente ao professor de Lingua Portuguesa e Literatura, disponibilizar mecanismos ao
estimulo da leitura, favorecendo a construgdo da aprendizagem mediante a interagdo Leitura-
Escola. Angela Kleiman (1998) acredita que o professor que 1&, ndo necessariamente um
especialista em leitura, deve desenvolver estratégias de leitura eficientes, que permitam ao
aprendiz a compreensdo da palavra escrita, a fim de funcionar plenamente na sociedade que
impde a cada dia mais exigéncias de letramento, isto ¢, de contato e familiaridade com a
escrita para a sobrevivéncia.

O professor deve ter conhecimento dos fatores que exercem influéncia sobre interesses
de leitura e para isso € necessdrio que se conheca primeiro com que tipo de publico ele
trabalha. Partindo desse ponto, ele terd condi¢des de selecionar textos que despertem a
curiosidade do aluno, atendendo as suas expectativas bem como expandindo as propensdes ja
existentes e, finalmente, ajudé-lo a seguir seu caminho de leitor, porque os assuntos e os
temas sdo decisivos para despertar o interesse pela leitura. Se o material ndo for compativel
com o seu nivel, o resultado sera a total aversdo a leitura, dai a importancia de o professor
estar atento a essas questdes. O pesquisador em leitura, Richard Bamberger (1987, p.62),
afirma:

O interesse do mestre por seus alunos ainda é o elemento mais
importante. Ele precisa aprender a compreender a criancga, seus antecedentes
sociais e culturais (pais, amigos eftc.) e, acima de tudo, mostrar interesse pela
leitura pessoal de cada uma, animando-a continuar por seus proprios
esforgos.

Como ¢ uma tendéncia natural do aluno de se apropriar das estratégias de leitura do
professor, este deve fornecer em seu modelo leituras que guiem o aprendiz ao raciocinio, a
inferéncia, bem como a procura de sentido e significacdo no texto, evitando assim leituras
automaticas no processamento lingiiistico fora do seu controle consciente, tendo como
principio de apreensdo textual analise dos aspectos discursivos, da interacdo através do texto
escrito.

Sera que a escola educa efetivamente para a leitura? Sabe-se que essa instituicdo € a
responsavel pelo dominio do cédigo alfabético, mas o ato de ler e escrever garante a formagao
de um leitor permanente? Paulo Freire (1986, p.11) diz: a leitura do mundo precede a leitura
da palavra. Seguindo o pensamento do educador, a leitura ndo ¢ um mero ato de
decodificagdo da palavra escrita, ¢ compreender e estar consciente do contexto, do mundo
particular em que vivenciamos nossas experiéncias. Dessa forma, a Leitura é concebida, nio
como manipulagdo mecanica e estatica, mas dentro de uma relagdo dinamica entre linguagem
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e realidade cujos polos interagem mutuamente.

Essa perspectiva define-a como um ato politico, de conhecimento e de criagdo. Essa
atividade, portanto, tem seus primeiros passos atrelados aos do leitor, ou seja, inicia-se com a
educacdo dita informal, na familia, e adquire sustentagdo na vida comunitaria. Passados esses
primeiros contatos com o “vocabulario ocular”, com a leitura de mundo anterior a educagao
formal ¢ que a escola entra em cena para sedimentar o habito, no papel de mediador.

O habito da leitura ndo se aprende de forma isolada, pois faz parte dos padrdes
culturais de um pais, mas a escola ocupa uma fun¢do importante no trabalho intelectual, dai a
necessidade de se manterem intrinsecos o par: Leitura e Escola. Preservar essa relagdo ¢
perceber que ambas compartilham de um aspecto em comum, a natureza formativa. Cabe,
portanto, a escola desenvolver no aluno habilidades de leitura que o capacite a continuagio do
estudo de forma independente porque a acdo do professor é efémera, mas as estratégias
eficazes de leitura e aprendizagem desenvolvidas por ele sdo eternas na formagdo de leitores
capazes de interagir com qualquer tipo de texto.

4. O Texto Literario em Sala de Aula

A atividade magica, ludica, intuitiva e criativa inerentes ao texto literario esta um
pouco distante da pratica de leitura aplicada em sala de aula. O que se tem comumente visto
no exercicio das aulas sdo abordagens textuais sem motivacdo e muitas vezes até perversas, a
exemplo das tarefas mecanicistas em que o aluno busca apenas a informacdo ja expressa no
texto ou ainda quando um paradidatico ¢ lido com o Unico objetivo de confirmar se este foi
realmente lido, como se a finalidade da leitura fosse a avaliagdo enquanto prova.

Percebe-se o descuido com que os textos literarios sdo tratados. Os erros ocorridos no
tratamento das poesias sdo freqilientes, contribuindo cada vez para a falta de incentivo a
leitura. A escola deve romper a pratica de trabalhar poesias somente para estudar regras
gramaticais e ortograficas; ou mesmo para exercitar os aspectos estruturais do poema, como
nomear estrofe, verso, rima; ou ainda a fim de decorar um nimero sem fim de figuras de
linguagem, sem atentar para o valor extremamente significativo que esses recursos possuem
no seu interior. Deixar de trabalhar com as estruturas internas do texto poético € transformar a
leitura numa atividade “reprodutora e repetitiva”. Afinal o importante na linguagem literaria
ndo ¢ o que ¢ dito, mas 0 modo como ¢ dito. Desenvolver essa sensibilidade no aluno ¢é fazé-
lo descobrir o valor estético do texto, a multiplicidade de sentidos e valorizar sua criatividade
enquanto leitor que dialoga com a poesia.

Através da pesquisa feita a partir de questionarios que investigaram os alunos a
respeito do espago que a leitura ocupa no seu cotidiano, a relacdo que a familia mantém com a
leitura e como a escola vem desenvolvendo a leitura em sala de aula, em especial a de
natureza literaria, percebeu-se que a maioria desses alunos gosta de poesias, no entanto alguns
nem as lembram mais nem tampouco os respectivos autores. Sera este um atestado para aulas
macantes que ndo lhes vém a mente nenhum titulo, nenhum poeta, nem ao menos uma
referéncia que lhes chamassem a atengao?

Uma parte dos alunos ainda respondeu que as aulas de literatura tém sido enfadonhas
e desestimulantes, o que contribui ainda mais para que se afastem da leitura. Em experiéncias
em sala de aula, desenvolvidas no ano letivo de 2000, iniciamos uma nova abordagem a
comecar abolindo algumas questdes do livro didatico, muitas vezes direcionadas e limitadas
em achar simplesmente informagdes em vez de reconstrui-las mediante o conhecimento
prévio do aluno ou modificad-lo, de forma a reestruturar esse conhecimento gragas ao
acréscimo da nova informacdo. Essa metodologia faz com que o aluno perceba que a
atividade de ler ¢ um processo de troca e influéncias mutuas entre leitor e autor e ndo apenas
um repositorio de informagdes que se € obrigado a aceitar, ou ndo, sem nenhuma acdo
reflexiva e interativa das partes envolvidas.

A partir da vivéncia cotidiana com a leitura na sala de aula, o professor Hélder
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Pinheiro (1995, p.22) enumera algumas condi¢des indispensaveis para o trabalho com a
poesia, que ao nosso ver pode ser estendido a qualquer género literario. A primeira é que o
professor tenha uma experiéncia significativa de leitura; a segunda, que haja sempre uma
pesquisa sobre os interesses de nossos alunos; e a terceira, a criacdo de um ambiente
adequado para se trabalhar ao texto.

Outro erro que vivenciamos ¢ o vicio pedagdgico bastante arraigado em sala de aula: a
prova do paradidatico como forma de assegurar a leitura de tal obra. Essa pratica s6 tem
afugentado as criancas e os jovens do prazer de ler, desafiando os professores a encontrar
estratégias que favore¢am uma relacdo viva, apaixonante entre texto/leitor. E a literatura se
revela um excelente caminho para essa interagdo, porque a obra ficcional se constitui numa
imagem simbdlica do mundo que recusa os vazios do discurso cotidiano ¢ abre espagos para
assinalar as contradi¢des do mundo, bem como se coloca a disposi¢do de outros textos —
concordando com eles ou negando-os — e do proprio contexto. A prova em relagdo ao
paradidatico ndo se caracteriza como um recurso eficaz da avaliacdo e com base nessa
verificagdo adotamos uma outra forma de avaliar: acompanhamos o processo de leitura e
registramos o crescimento dos leitores, individualmente.

O livro ¢ apresentado a turma com a devida selecdo e objetivos delineados, a leitura ¢
feita fora da ambiéncia escolar e a discussdo na propria sala de aula ou num outro ambiente
dentro da propria escola que favorega um espago adequado para as discussdes. O mais
importante ¢ que o professor esteja atento e faca com que todos se envolvam, participando
ativamente dos questionamentos e das diferentes posi¢des inerentes a um texto literario, de
modo que seja registrado o progresso de cada aluno.

E importante, ainda, que o aluno tenha a curiosidade despertada para visitar sempre
textos literarios, de forma que a freqiiéncia de leitura desses textos seja continua. Além disso,
deve obedecer a uma ordem metodologica gradativa. A inten¢do desse trabalho € criar a
predisposi¢cdo e o grau de percep¢do indispensaveis a compreensdo de linguagens textuais e
em niveis de complexidade diversos. A sugestdo ¢ que se inicie com textos mais curtos (se a
selecdo for narrativas), como cronicas, contos, novelas, de preferéncia contemporaneos
porque estdo mais ligados a vivéncia do nosso leitor. Em seguida, introduzam-se os textos
maiores € mais complexos, a exemplo dos romances, inclusive os classicos de séculos
anteriores.

Outras sugestoes sdo: produ¢do de antologia de autores de quem o aluno mais goste,
varais poéticos; montagens de pecas teatrais a partir de textos lidos; painéis que registrem
através da pintura ou colagem um determinado texto; a promocdo do debate de leitura em
salas reservadas ou na biblioteca da propria escola, culminando com a producdo de novos
textos; e por ultimo, a criagdo de uma sala em que funcione a Oficina de leitura, projeto
criado por alguns professores pertencentes a Coordenagdo de Linguagens e Codigos.

A pesquisa que vimos desenvolvendo demonstra o fato de os problemas de habito de
leitura na escola serem superaveis, desde que se criem condi¢cdes que permitam tal
envolvimento. O trabalho, naturalmente, ndo sera facil, tendo em vista a formagao precaria do
professor na area de leitura, acrescentando-se o fato de que compreensdo de leitura é um
processo altamente subjetivo. Mesmo assim ¢ preciso acreditar que o professor pode, sim,
criar condi¢des favoraveis para que as atividades de leituras sejam desenvolvidas em sala de
aula de modo a possibilitar que os alunos criem, a partir dessas praticas, a sua propria
compreensdo de leitura, fazendo dessa uma atividade permanente e natural em suas vidas.

5. Conclusao

Nosso trabalho contém algumas reflexdes teodricas e praticas a respeito do trabalho
com leitura em sala de aula desenvolvido em turmas de 2* série, do Ensino Médio, no
CEFET-PB, bem como sugestdes de métodos que estimulem esse ato. Para isso, sugere-se a
colaboragdo dos envolvidos com a formagdo do cidaddo, no sentido de inserir em suas
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praticas metodologicas estratégias de incentivo a leitura, tendo em vista o carater
interdisciplinar tdo discutido atualmente nessa institui¢ao.

A pretensdo desse trabalho ndo foi apontar estratégias milagrosas que sanem o
problema do fracasso na formacgdo de leitores, mesmo porque o despertar do interesse pela
leitura passa obrigatoriamente pelos primeiros anos de vida e tem sua continuidade, enquanto
processo progressivo e continuo que o ¢, na escola. E evidente que o problema néo ¢é simples
porque ndo envolve apenas leitores ¢ docentes, mas todo o corpo formador de cultura, que
muitas vezes vive se atropelando ao invés de articular iniciativas para criar uma politica de
leitura que oportunize ao cidaddo ampliar de forma critica seus conhecimentos praticos e
adquirir outros, enquanto vive-se o prazer da leitura.

Diante do quadro de desafeto entre leitor e livro, mais a escola necessita investir em
programas de difusdo da leitura. E notério que a deficiéncia da expressdo escrita e oral dos
jovens se da pela falta do habito de leitura e isso gera um desenvolvimento precario de
reflex@o e do pensamento critico. A escola e seus agentes, responsaveis em formar cidadaos,
devem dar énfase a leitura nas atividades desenvolvidas em sala de aula, utilizando textos
adequados a realidade do aluno, de forma a promover o desenvolvimento integral do
educando com seus valores, costumes, ideais e contradicdes manifestadas através da palavra
impressa e do cotidiano. S¢ assim serd proporcionado o desvelamento do mundo, a revelagdo
do sujeito e certamente sera garantido o permanente prazer de ler.
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