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Resumo

Com o presente texto objetivamos provocar uma reflexdo acerca da formacgdo de
futuros tecnologos nos Centros Federais de Educacdo Tecnologica. Abordaremos a relacdo
ética, sociedade e tecnologia; os perfis profissionais e as perspectivas da educacdo
tecnoldgica no sentido de fazer da cultura técnica um componente da formacdo ético-
politica e cientifica do(a) cidaddo(d), capaz de analisar e decidir sobre as possibilidades
atuais e futuras da humanidade.
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1. Introduciao

No contexto atual da reforma educacional, a evidéncia relativa ao desenvolvimento da
Educacdo Tecnologica e ao fortalecimento da implantacdo de cursos superiores de tecnologia
esta relacionada a politica de capacitacdo de recursos humanos em resposta as necessidades
tecnologicas do pais, defendida pelo Sistema Nacional de Educacido Tecnoldgica e assumida
pela legislagdo educacional vigente.

As experiéncias pioneiras, relativas a criagdo de cursos superiores de tecnologia,
ocorreram sob a vigéncia da lei 5540/68, no periodo de 1970 a 1972 sendo implantados 16
cursos em cinco instituicdes ndo federais de ensino no estado de S&o Paulo. Segundo
Peterossi(1980, p.37), esta politica educacional foi oficializada pelo MEC/DAU em nivel
nacional através do Projeto 19 de 1972/74 e posteriormente pelo Plano Setorial de Educacao
e Cultura de 1975/79.

Tais experiéncias, a primeira vista, corresponderam a necessidade existente de conter
a procura pelos cursos superiores tradicionais, por intermédio de uma profissionalizagdo
técnico-especializada a curto prazo, reclamada pelo modelo economico adotado pelo Brasil
com a perspectiva de uma rapida inser¢do destes profissionais no mercado de trabalho.

Com a institui¢do do Sistema Nacional de Educag@o Tecnoldgica — Lei 8948/94, com
énfase na aglutinacdo de esforgos, recursos e meios, busca-se o desenvolvimento econdmico,
social e tecnoldgico do pais. Atendendo a esta proposta, os CEFET’S implementados
formam um sistema proprio, paralelo ao sistema nacional de educagdo, reforgando a dualidade
das relagdes entre capacitacdo e condicdes de acesso ao mundo do trabalho.

Tendo em vista a realidade potencial da profissio do tecnologo, sdo varias as
perspectivas de se direcionar demasiadamente o sistema de ensino as demandas do mercado
de trabalho oscilante, sem a devida preocupacdo com o desenvolvimento de um pensamento
critico capaz de enfrentar os desafios da acdo. Como assegura Bastos(1991), a intensidade de
conteudos ndo deve negligenciar os aspectos fundamentais da formagdo consciente e critica,
que incluem a interagdo logica dos saberes e as vinculagdes histdricas dos processos técnico-
cientificos. Desta forma, fazem-se necessarias:

e uma legislagdo peculiar que dé identidade social aos cursos superiores de

tecnologia;
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e uma geréncia forte no MEC e nas Institui¢des;

e uma regulamentacdo da profissio no &mbito ministerial e no seio das

entidades/associag¢des de classe.

A transformagdo das ETF’S em CEFET’S fortalece a politica de implantagdo de
Cursos Superiores de Tecnologia. Nessa direcdo os CEFET’S representam o caminho mais
seguro para os cursos superiores de tecnologia, cuja referéncia é a experiéncia das Escolas
Técnicas Federais — ETF'S com o ensino técnico, consubstanciada nos CEFET’S, criados a
partir de 1978 — Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parand — com o objetivo de acompanhar as
crescentes transformacdes no mundo da tecnologia, formando profissionais em todos os niveis
de ensino para todos os setores da economia, aptos ao ingresso no mercado de trabalho.

Com a instituicdo da Portaria 1647/1999 dispondo sobre o credenciamento de Centros
de Educacdo Tecnologica, incluindo institui¢des ndo Federais, e a autorizacdo de cursos de
nivel tecnologico, intensifica-se o grau de evolugdo desse modelo de ensino, o que provoca,
no minimo, refletir sobre o perfil da qualificacdo do tecnélogo, sobre sua fun¢do social e
sobre as instituicdes formadoras enquanto produtoras de conhecimento tecnoldgico e de
consciéncia da dimensdo social de suas atividades.

2. Dupla Perspectiva Tecnologica

A relevancia assumida pelos conhecimentos cientificos e tecnologicos nos dias atuais
¢ compativel com o nivel de problemas que lhes sdo concernentes. Os mesmos extrapolam a
percepcao dos cientistas e tecndlogos, cabendo aos cidaddos decidirem, conscientemente,
acerca da construcdo de sua propria historia, em face da onda avassaladora de tecnologia que,
a cada dia, vem determinando nosso cotidiano.

Essa perspectiva pressupde uma reflexdo nos niveis académicos no sentido de
focalizar e contextualizar a tecnologia em vinculagdo com as demais atividades humanas,
essencialmente as relativas a preservacdo e promocdo da espécie, numa perspectiva do
presente e do futuro.'

“E ja impossivel atrasar o relégio do processo civilizatério.
Cremos, no entanto, que ainda ha expedientes a tentar na
reumanizagdo dos processos cientifico e tecnoldgico. Se desde
ja nos formos conscientizando quanto aos perigos trazidos por
uma euforia tecnologica, evitaremos — quem sabe? — que o
inicio de tal reumanizagdo se dé por desespero e
dor."(Morais, 1998, p.121)

Como se pode perceber, as mudangas de paradigmas produtivos, neste final de século,
tém produzido alteracdes na vida social, politica e cultural da humanidade, delineando novas
formas de acumulacdo do capital, de compreensdo do mundo e das rela¢des sociais. Estagio
correspondente a reestruturacdo produtiva em que os processos mecanizados sdo rapidamente
substituidos pela automacdo, provocando redefinicdes na organizacdo do trabalho e a
diversidade dos mercados, dos produtos e dos padrdes de consumo.

Essa cultura construida sobre a base de uma sociedade altamente voltada para a
tecnologia questiona os processos educativos atuais, colocando para as institui¢cdes
profissionalizantes o desafio de ultrapassar a visdo de tecnologia como mera aplica¢do da
ciéncia, fazendo da cultura técnica um verdadeiro componente da formacgao ético-politica e
cientifica, humanizando, assim, a tecnologia.

" ver em Regis de Morais(1998, p.100) - Filosofia da ciéncia e da tecnologia
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A perspectiva é de que neste processo a tecnologia seja mecanismo de convergéncia
das aspiragdes da sociedade, estabelecendo a harmonia entre demandas econdmica, social e
cultural sem, contudo, esperar-se dela todas as solugdes, nem que seja juiza de si mesma.
Neste caso os profissionais responsaveis pelas maravilhas tecnoldgicas deverdo ser capazes
de questionamentos com valor especifico no campo da aplicacdo social da tecnologia que
manipulam.

As novas prerrogativas de qualificagdo exigidas no processo de reestruturacio
produtiva sdo amplamente descritas na literatura, tais como profissionais participativos,
flexiveis, com capacidade de abstracdo, decisdo, lideranca, criagcdo e cooperagdo entre outras.

Nesta oOtica, na formulagdo dos curriculos ndo sdo negligenciados os conhecimentos
cientificos e técnicos, gerenciais ¢ de empreendimento, bem como os instrumentais,
essenciais para assimilacdo das informagdes tecnologicas; contudo, a base critico-social,
conhecimentos, valores, concepcdes que favorecam a critica dos processos tecnologicos
refletidos em todos os setores da sociedade aparecem de forma muito timida ou quase ndo sdo
levados em consideracdo.

O atendimento imediato a este modelo de formacao, supervalorizando a producido em
detrimento da valorizagdo humana, da pessoa, ndo favorecera o desenvolvimento de
sociedades democraticas e solidarias, entretanto estara engrossando as massas despolitizadas,
manipuladas por intermédio das politicas reforcadoras de comportamentos adaptativos.”

Habermas(1983) destaca que os principios da técnica e da ciéncia, ao penetrarem nos
setores da sociedade e no universo produtivo, aprimoram as condi¢des de vida e de trabalho
ao mesmo tempo em que legitimam a submissdo de individuos ao aparato técnico, resultante
da exploragdo e controle da natureza, cientificamente compreendida a favor de interesses
dominantes.

Constatando uma dupla perspectiva na questio tecnoldgica: a do consumo e a social,
José Medeiros e Lucilia Medeiros(1995) consideram a modernizagdo de um pais diretamente
vinculada ao investimento significativo na forma¢do de recursos humanos, a selecdo de
tecnologias compativeis com o seu projeto sdcio-econdmico e ao envolvimento da populagdo
nesse processo. Acrescentam a esse quadro o dever de os estudiosos esclarecerem o
verdadeiro papel da tecnologia, seu alcance e suas limitagdes, deixando claro que ¢
imprescindivel a determinacdo politica para a resolucdo de questdes de ordem tecnoldgica
versus questdes de ordem social. Na visdo de Alain Touraine (1996), a resolu¢do dessas
questdes extrapola a visdo econdmica, requer das nagdes poder politico, uma base cultural e a
capacidade de integragdo entre as atividades econdmicas e o seu projeto sociocultural.

Diante desses questionamentos sobre o desenvolvimento tecnolégico e suas
implicagdes sociais, defendemos a formagdo de profissionais que, sobretudo, apresentem
desempenho académico e experiéncias originais do proprio trabalho cientifico, as quais se
confrontem com as suposi¢des tecnocraticas — voltadas exclusivamente para a estabilidade e
para o crescimento do sistema economico — refor¢adoras da economia da pobreza, do
trabalho alienado, da anulagdo tanto da a sensibilidade quanto da satisfagdo estética.

Segundo Maria Susana Soares(1998, p.170), as instituicdes de ensino superior deverdo
proporcionar aos seus egressos instrumentos teorico-metodologicos necessarios para o
desenvolvimento de um pensamento independente e criativo sobre as velozes, profundas e
contraditdrias transformag¢des do mundo contemporaneo.

Os novos paradigmas produtivos refletidos no mercado de trabalho alteram variam a
situacdo de emprego; provocam o deslocamento e a contingéncia das atividades econdmicas e
delineiam novas perspectivas para a formagao profissional, que devera abarcar a (re)insercao,
inclusive temporaria, e a capacidade de apreender e empreender cada vez mais.

* Ver Galdéncio Frigotto(1996)
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Vejamos o que afirmam Marlis Almeida e Elida Liedke(1998, p.82): "as demandas
contigentes do mercado de trabalho dificultam, para as novas geragées, a construcdo de
projetos de realizacdo de uma carreira profissional unica ao longo da vida
economicamente ativa." Entretanto, esta problematica parece nio estar muito nitida para os
trabalhadores.’

Em relacdo aos novos perfis profissionais, sdo acentuadas as capacidades de
discernimento, de confianca e cooperacdo; de ler, interpretar, decidir e intervir com base em
dados relativos as maquinas em tempo adequado. Exige-se uma sdélida educacdo formal,
mediante a necessidade de ado¢do, adaptacdo e absorcdo de ‘[ecnologias.4

Diante desse contexto, a formacdo de futuros tecnologos devera abarcar as
perspectivas profissionais e de responsabilidade social frente a necessidade de tornar a
tecnologia aliada e cimplice do bem-estar da espécie humana e da sociedade numa visdo de
presente e de futuro, sem desconsiderar as questdes éticas.

3. Uma Perspectiva de Educacio Tecnologica

No estagio atual da globalizagdo e da reestruturacdo produtiva, a educagio constitui-se
uma necessidade tanto para as empresas como para os trabalhadores e para a propria
sociedade. Os questionamentos a respeito dessa tematica vém delineando uma proposta de
educacdo que tende a ultrapassar a preparagdo para o trabalho ou apenas para o
desenvolvimento tecnoldgico — a Educagido Tecnologica.

Esta proposta, segundo Grinspun et al(1999), devera favorecer e promover os avangos
e transformacdes da sociedade, ao mesmo tempo em que se debruce sobre conhecimentos e
valores éticos implicitos no saber fazer e saber ser dos individuos para viverem o tempo da
era tecnoldgica, isto ¢, suas abordagens sdo dirigidas para a formagdo do educando no sentido
do pensar, saber, saber fazer e saber ser nas varias dimensdes frente ao desenvolvimento
tecnoldgico e suas repercussdes sociais.

Para Grinspun(1999, p.19), ndo podemos separar a tecnologia dos seres humanos,
tanto no sentido da producgédo, criagdo e utilizacdo, como da sua influéncia subjetiva, como
também "ndo podemos desconhecer a tecnologia, nem subestimd-la, nem superestimd-la em
termo de educacdo’'..

Segundo Rodrigues(1999, p.87), para ndo se alienar, para ndo se acomodar e para ndo
perder sua humanidade, para usufruir este novo horizonte que se descortina, € preciso espirito
critico com relagdo a propria tecnologia, uma vez que a produgdo cientifica e técnica ndo sdo
neutras em seus efeitos éticos e sociais.

A tecnologia se reflete em todos os outros fendmenos sociais, moldando mentalidades,
linguagem, maneiras de estruturar o pensamento, incluindo a maneira de valorar, ndo mais
divorciada da emocdo, do sentimento e da imaginagdo. Nesse sentido Rodrigues(ibid.
1d.p.78). ressalta a urgéncia de uma abordagem filosofica para qualquer projeto educacional.
Uma abordagem que suscite as questdes mais prementes sobre a tecnologia, inclusive sobre as
questdes éticas e aquelas relativas aos valores para a nova época.”

A problematica inerente a tecnologia tem promovido o debate sobre as questdes de
ordem moral como afirma Antdnio Neves:“(...) Questdes que antes nunca foram matéria de
legislacdo penetram no campo das leis que a “cidade” deve adotar, com a finalidade de que
exista um mundo para as geragoes futuras." (Neves1999, p.140). Fundamentado nos estudos
de Hans Jonas(Jonas Apud Grinspun et al.:1999), reflete a relacdo ética, tecnologia e
sociedade:

“a apelagdo a um sentimento para se preparar a dispor e se
deixar afetar por uma felicidade ou uma desgraga, apenas
representada sobre geragoes futuras. Instruida por este

3 Ver Maria Civiatta Franco(1998, p-178)
* ver em CARVALHO(1994)
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pensamento, a humanidade se vé impelida a estimular o
correspondente temor. (...) Constituindo-se um dever preliminar
da ética- procurar a representa¢do do que deve ser temido
"(Neves, 1999, p.133).

Nesse sentido, Bunge(1980) defende um cddigo vidvel que conduza a tecnologia ao
beneficio da humanidade e que seja universal, disciplinando a atividade dos tecnologos,
conduzindo-os a uma responsabilidade social. Essa postura pressupde encarar
filosoficamente o estudo dos projetos tecnologicos e de sua execucdo, visto que, ao longo da
historia, as sociedades industriais utilizam a tecnologia para atingir seus fins dentro de um
c6digo moral que ndo rejeita vantagens.

Segundo Tereza Cardoso (1999, p. 222), para fortalecer a relagdo existente entre
sociedade, tecnologia ¢ educagdo, ¢ necessario investir numa formagdo que possibilite a
compreensdo do mundo técnico, social e cultural.

Esta visdo também ¢ defendida por Antonio Joaquim Severino(1997) ao prefaciar
Morais(1997). Na sua percepcdo, o ensino superior tem se limitado a fornecer informagdes
académicas nas varias especialidades num enfoque consumista e de funcionalidade
produtiva, sem, contudo, dar significado ao existir social dos milhares de jovens que
atravessam o espacgo pedagogico da universidade.

Essencialmente, a Filosofia da Tecnologia ¢ capaz de lancar um olhar critico sobre os
processos tecnologicos, cuja énfase consiste na utilidade com uma forte inclinagio
pragmatica bem como na andlise ¢ descricdo dos problemas imanentes a investigagdo e a
tomada de decisdes na formulagdo de politicas tecnoldgicas. Desta forma, daremos um salto
qualitativo tanto na formacdo académica como nos projetos tecnoldgicos.

Posturas supostamente independentes e autonomas mas desvinculadas da pratica
social, atualmente, sdo questionadas, requerendo dos profissionais a consciéncia de suas
funcdes especificas em face do potencial criador e destruidor das mudancas que a base
cientifico-tecnologica tem possibilitado, no sentido de torna-las, realmente, fundamentais
para o desenvolvimento histdrico-social.

Desta forma, a Educacdo Tecnologica representa a conjugacdo interativa entre a
educacdo geral e a tecnologia, visando o desenvolvimento tecnologico e social, valorizando e
contextualizando os individuos no processo, nas tendéncias e limites da realidade produtiva e
social.

4. Conclusao

Ao longo do texto, elencamos algumas abordagens criticas sobre a relevancia dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no processo de reestruturacdo produtiva e,
conseqiientemente, nas alteragdes da vida social, politica e cultural da humanidade, buscando
identificar as prerrogativas para a formagdo de futuros tecnolégos bem como ensejar uma
visdo critica do seu campo de atuagdo e de sua postura no ambito das relagdes produtivas e
sociais.

Os cursos superiores de tecnologia, no contexto da Reforma Educacional, representam
um conceito diverso de ensino superior, € ndo podemos perder de vista sua funcdo no ambito
das relagdes existentes na sociedade.

Enquanto especialistas da educacdo, ndo podemos deixar de desenvolver uma visdo
global dos processos. O que nos torna tdo evidente o sentimento de avaliagdo e preocupacgio
com a intensidade dos avancos tecnoldgicos e suas repercussdes socio-econdmicas, € com o
comportamento ético e de responsabilidade social de quem os detém e os manipula.

Podemos concluir que a adaptacdo do ensino superior ao preparo tecnoldgico
diversificado devera considerar a criticidade cientifico-tecnoldgica para nido se limitar a
promoc¢do de uma formacgdo profissional de nivel superior de curta duracdo com carater de
passividade e ajustamento, satisfazendo apenas as necessidades da producdo, sem o
incremento de funcdes a serem desempenhadas na sociedade.
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