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RESUMO

A pandemia do COVID-19, declarada pela Organizacao Mundial de Sadde (OMS) em marco de 2020, modificou
as praticas pedagdgicas e expds uma fragilidade importante das instituicdes de ensino e dos professores de
espanhol. Sera que vinhamos desenvolvendo competéncias digitais suficientes para atuar de forma remota?
E esses recursos digitais serao eficazes no ensino do idioma espanhol para o Ensino Médio? Justificando-
se com essas preocupacoes, este estudo foi construido baseado em uma revisao integrativa cuja questao
norteadora foi descobrir o que os estudos publicados antes da pandemia do COVID-19 indicavam sobre o uso
das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TDIC) pelos professores de lingua espanhola do Ensino Médio.
Para tal, realizou-se preliminarmente a fundamentacgao teotrica, citando pesquisadores como Bacich (2018,
2020) e Rojo (2013). Em seguida foi executada a busca nas bases de dados disponiveis na internet por trabalhos
diversos como artigos, teses e/ou dissertacoes, que tivessem sido realizados em um recorte temporal que
abarcasse 0s anos de 2014 a 2019. Todos os estudos demonstraram que as TDIC sdo motivadoras, estimulam
a autonomia e tornam a aprendizagem do espanhol significativa, ao mesmo tempo em que afirmavam a
necessidade de preparacao dos professores para as inovagoes tecnolégicas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Espanhol. Educagao. Ensino Médio. TDIC.

ABSTRACT

The COVID-19 pandemic, declared by the World Health Organization (WHO) in March 2020, changed
peaagogical practices and demonstrated a significant weakness in educational institutions and Spanish teachers.
Have we developed enough digital skills to work remotely? Wil these digital resources be effective in teaching
Spanish in secondary school? Justifying these concerns about this study was built from an integrative review
whose guiding question was to discover which studies published before the COVID-19 pandemic indicated the
use of Information and Communication lechnologies (ICT) by secondary school teachers in Habla Hispana.
Therefore, the theoretical foundation was laid, citing researchers such as Bacich (2018, 2020) and Rojo (2073).
Furthermore, a search was carried out in the databases available on the Internet for various works such as
articles, theses, or dissertations, which were carried out in a time frame covering the years 2014 to 2019. All
studies showed that ICTs are motivators, encourage autonomy, and make learning in Spanish meaningful, while
the need to prepare teachers for technological innovations is affirmed.

Keywords: Faucation. Learning. ICT. Secondary school. Spanish.
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1 Introducéo

Em 26 de fevereiro de 2020, foi confirmado
no Brasil o primeiro caso de contaminacao pelo
Coronavirus (COVID-19), sendo declarado o estado de
pandemia pela Organizagao Nacional de Saude (OMS)
em 11 de marco de 2020. A doenca se espalhou pelo
Brasil com celeridade, alcancando 7.040,608 casos
confirmados em 18 de dezembro de 2020 e mais de
183.735 mortes, e com isso, comprometendo toda a
dindmica social em funcao da necessidade de conter
0 avanco da doenca e de evitar o colapso do Sistema
de Sautde Nacional (WHO, 2020).

Dentre muitas medidas implementadas no Brasil
para conter a pandemia, adotou-se o isolamento social,
€ essa agao trouxe varios impactos negativos para a
educacao, decorrentes do fechamento de unidades
educacionais e a conversao das aulas presenciais em
aulas remotas, sincronas e assincronas (SENHORAS,
2020).

Essa adaptacao da educacao a pandemia
evidenciou uma imperativa necessidade de dominar os
recursos tecnologicos em pouco tempo e de elaborar
aulas que conseguissem motivar os alunos e que
permitissem a compreensao dos assuntos ministrados.
Presume-se que professores que ja atuavam em suas
areas utilizando metodologias ativas e Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao (TDIC) provavelmente
enfrentaram menor dificuldade neste periodo de
quarentena, quando comparados aos docentes
que adotavam praticas tradicionalistas e que eram
resistentes a mudancas metodologicas demandadas
pela evolugao social, cultural e tecnologica, acelerada
pela pandemia COVID-19.

Essa demanda tecnoldgica ndo é recente, nem
foi deflagrada pela pandemia. A Unesco ja afirmava
que as TDIC poderiam auxiliar no acesso universal
a educacao, na equidade na educacao, na qualidade
de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento
profissional de professores, bem como na melhoria
da governanga e da gestao educacional (UNESCO,
[2019]).

Ainda segundo a Unesco, o Brasil necessita
melhorar a competéncia dos professores para a
utilizacdo das TDIC na educacao, pois a forma como
o0 sistema educacional as inclui pode influenciar na
redugao da exclusao digital. Nesse contexto, 0s
professores necessitam ter Letramento digital, ou
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seja, ter proficiéncia no emprego estratégico dessas
tecnologias e na compreensao da leitura e da escrita,
no ambito tecnolégico (MARTINS, 2018), com a
finalidade de permitir a aprendizagem, obtendo
informacao relevante —também chamada de dimensao
instrumental —bem como administrando e produzindo
conhecimento novo, que seria a dimensao estratégica
(ROMANI, 2012).

Ser digitalmente letrado também envolve
desenvolver as competéncias de utilizar tecnologias
para adquirir informagdo e conhecimento, para
acessar, recuperar, armazenar, organizar, gerir,
sintetizar, integrar, apresentar, partilhar, trocar
e comunicar em multiplos formatos, textuais ou
multimidia, combinando pensamento critico, criativo
e inovador (ROMANI, 2012).

Atualmente, no contexto do ensino do espanhal
como lingua estrangeira, as TDIC propiciam acesso
rapido as informagdes e permitem a imersao no novo
idioma. Ademais, muitos sao 0s recursos tecnologicos
que a web 3.0 disponibiliza, de forma gratuita e paga,
com fins educacionais. Essas ferramentas estao
disponiveis para alunos e professores. Entretanto,
para que o professor possa utilizar tais ferramentas,
com todas as suas potencialidades, deve ter interesse,
criatividade, dinamicidade e ser letrado digitalmente.

Dessa forma, surge a necessidade de verificar
como as TDIC estdo sendo utilizadas nas aulas de
lingua espanhola. Assim, foi realizada esta revisao
bibliografica do tipo integrativa, com a finalidade de
responder a seguinte questao norteadora: o que dizem
0s estudos publicados antes da pandemia do COVID-19
sobre o uso das TDIC pelos professores de espanhol
do Ensino Médio em suas aulas presenciais?

Diante do exposto, este estudo tem o
objetivo de investigar a utilizagao das TDIC nas aulas
presenciais por parte dos professores de lingua
espanhola no Ensino Médio, anteriormente a pandemia
do Covid-19. Para atingir o objetivo e elucidar esta
questao norteadora, registramos quantos estudos
relataram o uso das TDIC no ensino do espanhol e
descrevemos os recursos mais utilizados, bem como
os resultados dos estudos que avaliaram a eficiéncia
destes recursos no ensino do referido idioma.

Para melhor compreensao desta investigagao,
abordaremos a seguir o Letramento digital na
formacao de professores, bem como a relagao entre
as TDIC e o Ensino Hibrido.
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2 Referencial Tedrico

2.1 Letramento digital na formacéo de
professores

No final do século XX, varias mudancas
socioculturais, politicas, econémicas e tecnologicas
forcaram uma alteracdo na forma de se ler e
escrever, utilizando para isso novos suportes, como
computadores, celulares, entre outros (LACERDA;
SANTQOS, 2017). Em outras palavras, surgiu o
Letramento digital compondo a educagao nao
linear, que consiste na interatividade dos elementos
educacionais e nos resultados imprevisiveis,
coexistindo a ordem e a desordem em sistemas
complexos, ambas se equilibrando (MARTINAZZO;
GRIEBELER, 2018).

Os autores Lacerda e Santos (2017, p. 77)
esclarecem o conceito de educacao nao linear,
presente no Letramento digital, afirmando que:

Educacao nao linear é a que possibilita que o
aluno tenha acesso ao conhecimento de uma
forma dinamica, diversificada, através de um
nmero bem maior de “caminhos” metodolégicos
que o professor, através de estratégias, traca
para melhor levar o conhecimento a seus alunos.
A educacao nao linear € uma questao de atitude
mais do que de metodologia, propriamente dita.
Na verdade, de postura do professor, frente ao
conhecimento.

Essa postura dinamica, citada pelos autores acima,
é percebida nos estudantes contemporaneos que
utilizam das Tecnologias da Informagao e Comunicacdo
(TDIC) nos mais variados contextos, aplicando os textos
digitais e as novas tecnologias em diversos prop6sitos
e com muito mais frequéncia em ambiente que ndo
0 escolar, o que pode indicar um dos motivos para o
fracasso do ensino escolar (ROJO, 2013). Em outros
termos, a autora sugere que a escola utilizaria com
pouca frequéncia ferramentas tecnoldgicas e textos
digitais, e que estes poderiam melhorar a qualidade do
ensino formal e o processo de ensino-aprendizagem.

Porém, nao basta pensar no uso das TDIC nos
mais variados contextos. E necessario refletir sobre
0 que constitui o Letramento digital, pois contar com
0 acesso aos recursos tecnoldgicos nao implica sua
utilizagcdo nas praticas pedagogicas. Para isso, o
professor precisa conhecer os géneros discursivos
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e as linguagens digitais utilizadas pelos alunos,
empoderando-se critica e criativamente das novas
tecnologias (FREITAS, 2010).

Entdo, faz-se mister conhecer a definicao de
Letramento digital. Existem varios conceitos, sendo
estes sintetizados por Freitas (2010), em sua pesquisa,
com registros em artigos publicados desde 1997. Apos
analise, o autor chegou a percepgdo do seguinte
entendimento:

Letramento digital é o conjunto de competéncias
necessarias para que um individuo entenda e use
a informacdo de maneira critica e estratégica,
em formatos multiplos, vinda de variadas fontes
e apresentada por meio do computador-internet,
sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas
vezes compartilhados social e culturalmente
(FREITAS, 2010, p. 339-340).

Contudo, a falta de Letramento digital ndo é
uma realidade apenas escolar. Em 2013, a Pesquisa
“Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
Domicilios”, realizada pelo Comité Gestor da Internet
no Brasil (BARBOSA, 2014), verificou que, apesar de
50% da populacao com 10 anos ou mais terem acesso
a internet, apenas 17% dos individuos das classes D e E
estao conectados, indicando uma grande despropor¢ao
de acordo com a classe social. Nessa mesma pesquisa,
70% dos individuos alegaram que a falta de habilidade
com o computador influenciou na auséncia de contato
com a internet.

Esses nimeros podem justificar o posicionamento
de Bittencourt e Albino (2017) ao atentarem para a
necessidade do aprofundamento nos conceitos e uso
das novas tecnologias e do conhecimento do fluxo de
informacoes no contexto educacional possibilitando, a
partir desses conhecimentos, o aumento da motivagao
para a aprendizagem e impulsionamento da educacao
com uma ampla variedade de possibilidades que a
evolucao tecnoldgica pode proporcionar.

Diante desse cenario e do envolvimento de
jovens com as novas tecnologias, evidencia-se a falta
de conhecimento e capacitagao no uso destas pela
sociedade e pelas Instituicbes de Ensino, influenciando
na falta de uso adequado das midias digitais no
contexto educacional (BITTENCOURT; ALBINO, 2017).

Voltando ao cerne do Letramento digital,
Marzari (2014) ja afirmava que os modelos
didatico-pedagogicos de ensino-aprendizagem nao
correspondiam as expectativas dos alunos, exigindo
que professores repensem suas praticas e, por meio da
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formacdo continuada, busquem adquirir competéncias
e habilidades relacionadas ao Letramento digital,
evitando reproduzir modelos antigos.

Essa realidade, que se desenvolve desde o advento
da internet em 1990, foi ainda mais evidenciada com o
surgimento da Pandemia do Covid-19 e a consequente
necessidade de substituir aulas presenciais por
remotas, 0 que tornou mais evidente a inexperiéncia
pedagogica de professores e escolas com as TDIC,
forcando-os a se adaptarem pedagogicamente para
permitir o acesso dos alunos em isolamento social a
educacao formal (SANTOS, 2020).

2.2 TDIC e o ensino hibrido

O ensino hibrido ou Blended Learning, proposto
pelo Instituto Clayton Christensen nos Estados
Unidos, é uma faceta das Tecnologias da Informacao
e Comunicacao, voltada para a educacao, exaltando
o melhaor do presencial e do virtual, através das TDIC
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013). Segundo
Bacich (2016, on-line), o “Ensino Hibrido esta enraizado
em uma ideia de que nao existe uma forma Unica
de aprender e que a aprendizagem é um processo
continuo”.

Bacich (2018) explica que, em meados do século
XX, Burrhus Frederic Skinner, psicologo norte-
americano, seguidor do Behaviorismo de Watson e
criador do Behaviorismo Radical, foi o primeiro a citar
0 uso das tecnologias com fim educativo, sugerindo
melhora da aprendizagem. J4 o computador ganhou
espaco nos anos 60, com o intuito de melhorar
a autonomia intelectual dos alunos. A autora
complementa suas reflexdes discutindo a necessidade
de ajustar o curriculo escolar para ministrar aos alunos
somente contelidos relevantes e aliar ao ensino as
novas tecnologias.

Nesse mesmo sentido, o Grupo de Estudos
de metodologias Ativas — GEMA —, formado por
docentes da faculdade Projecao, em 2015, levantou
algumas reflexdes acerca do ensino hibrido e sua
utilizagao. Dentre estas, verificou-se a importancia de
se ter acesso as TDIC. Sem as ferramentas corretas, o
professor pouco podera fazer para adequar sua pratica
docente as novas demandas da tecnodocéncia.

Corroborando, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015) apontam para a necessidade de agoes
preparatérias para permitir o uso eficiente no
ensino hibrido nas escolas, entre elas: adaptagao da
infraestrutura educacional, promocao de formacao
continuada de professores, adequagao do curriculo
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escolar, métodos de avaliacdo de aprendizagem, entre
outros.

Diante dessa mudanca de contexto, do ensino
tradicional ao hibrido, a imersao neste segundo nao
consiste apenas em dominar as TDIC, mas também
em saber utiliza-las com o propoésito educacional,
mesclando atividades presenciais com as virtuais de
forma a individualizar o ensino (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015).

Porém, o ensino hibrido abrange muito mais do
que o ensino enriquecido com as TIDC. Consiste em
uma estratégia para centrar o ensino no estudante e
em uma forma mais acessivel de educacao, por ter
menores custos para sua oferta. Também é mais
pratico e permite que o ritmo de aprendizagem seja
adaptado pelo préprio aprendente (HORN; STAKER;
CHRISTENSEN, 2015).

Almeida (2010) ja afirmava que,
independentemente de a frequéncia de uso das
tecnologias nas escolas ser baixa ou nao, elas podem
estar presentes através de muitos professores e
alunos, que vivem imersos na evolugao tecnolégica, o
que modifica as relagdes pessoais e educativas.

Nesse contexto, sabemos que o ensino hibrido
possui varias possibilidades de modelos e estes
devem ser conhecidos pelo docente. Aqui vamaos
descrever aqueles indicados por Lilian Bacich, doutora,
especializada em ensino hibrido (BACICH, 2018, 2020).
No diagrama da Figura 1, ha modelos de ensino hibrido
citados pela autora.

Figura 1 - Esquema indicando
modelos de ensino hibrido

Fonte: adaptado de Bacich (2018)
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llustrando alguns deles, o modelo virtual
aprimorado preconiza estudos totalmente online e
encontros presenciais semanais obrigatorios para
esclarecimento de dividas, aprofundamento teorico
e mentoria individualizada. Com a pandemia do
Covid-19, esse seria um modelo interessante de ser
implementado, pois 0s grupos presenciais poderiam
ser menores, respeitando as medidas sanitarias de
contencdo do virus, com a finalidade de abordar
conceitos imprescindiveis. Ja o modelo a /a carte indica
a oferta de uma disciplina do curso completamente
online, ideal para componentes curriculares eletivos.

Em sequéncia, a sala de aula invertida (flipped
classroom) baseia-se na taxonomia de Bloom,
partindo de conceitos mais simples, evoluindo para
0s mais complexos. Nesse modelo, o conteddo é
transmitido ao aluno por um meio tecnolégico, de
forma individualizada, para em sala de aula ser
explorado através de seminarios, exercicios e outras
metodologias ativas (CAMILLO, 2017).

Os modelos sdo ainda classificados como
sustentados ou disruptivos. Os modelos sustentados
mantém caracteristicas do ensino tradicional, com
possibilidade de solucbes pedagogicas online. Em
contrapartida, os modelos disruptivos de ensino
hibrido fogem do que conhecemos como sala de
aula, prevalecendo o ensino online e a mediacao do
professor (KRAVISKI, 2019).

3 Metodologia da pesquisa

A revisao integrativa consiste em uma modalidade
de revisao bibliografica que sintetiza de forma ampla
0s estudos realizados sobre determinada tematica,
podendo ser utilizada para diversas finalidades,
oferecendo resultados mais amplos sobre determinado
tema. Com esse método, pode-se ter uma juncao de
dados da literatura empirica e teérica (ERCOLE; MELO;
ALCOFORADO, 2014).

Segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011), a
revisao integrativa pode ser utilizada pelas pesquisas
em educacao, por viabilizarem a capacidade de
sistematizacao do conhecimento cientifico, para que
0 pesquisador se aproxime da problematica que deseja
apreciar.

Nesse sentido, este estudo foi realizado por meio
de uma revisao integrativa da literatura, com pesquisa
no Google Académico, gerando um estudo qualitativo,
com o intuito de verificar quais ferramentas digitais
de aprendizagem s&o utilizadas em maior frequéncia
pelos professores de lingua espanhola, oferecendo aos
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docentes da area subsidios para estruturarem suas
aulas, aplicando metodologias ativas que utilizem as
TDIC.

Este estudo seguiu seis etapas de elaboracao,
sendo elas: a identificacdo do tema e da questdo
norteadora; sele¢do da amostragem, estabelecendo
0s critérios de inclusao e exclusao; categorizacao dos
estudos selecionados; avaliacdo dos estudos incluidos
no estudo; interpretacao e discussao dos resultados
encontrados; e apresentacao da sintese final através
da revisao integrativa.

Seguindo essa sequéncia, inicialmente levantou-
se a seguinte questao norteadora: “O que 0s estudos
publicados antes da pandemia do COVID-19 indicavam
sobre o uso das TDIC pelos professores de lingua
espanhola do Ensino Médio?”

Para responder a essa questao, na pesquisa
foram incluidos relatos de experiéncia ou pesquisas
exploratorias, em portugués e em lingua espanhola,
relacionados com o ensino do idioma espanhol no
Ensino Médio, que abordassem a tematica proposta,
lancados nos dltimos 5 anos, de 2014 a 2019, através
dos seguintes descritores, de forma combinada:
tecnologias digitais + espanhol + Ensino Médio. Foram
excluidos aqueles estudos que nao possuiam resumo,
revisoes de literatura, artigos com restrigao de acesso,
bloqueados ou n&o disponibilizados na integra de forma
gratuita, bem como 0s que nao versassem sobre a
tematica deste estudo.

Os dados foram organizados e tabulados no editor
de textos Microsoft Word 365, para analise qualitativa
e para avaliacao dos dados, utilizou-se um instrumento
com os dados basicos dos artigos selecionados
contendo titulo, autor, ano de publicacao, objetivos,
metodologia, resultados e conclusao e, sobre os dados
obtidos, sendo realizada uma analise de conteudo.

4 Resultados da pesquisa

Para a realizacao desta pesquisa foram propostas
seis etapas. A busca inicial revelou 15.500 (quinze mil
e quinhentos) resultados de publicagao. A primeira
analise foi acerca do titulo e palavras-chave, que
deveriam ter pelo menos um dos descritores aplicados,
somando 160 publicagdes. Destas, ap6s aplicagao
dos critérios de inclusao e exclusao e apos leitura
dos resumos e metodologias, foram selecionadas 9
publicacoes.

Dos trabalhos publicados, 3 foram pesquisa-acao,
e 5 foram relatos de experiéncia e 1 relato de caso. Em
relagao a pesquisa-acao educacional, Tripp (2005, p.
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447) esclarece que ela utiliza estratégias para beneficiar
0 ensino e a aprendizagem, modificando a pratica dos
professores-pesquisadores e conceitua a pesquisa-
acdo como sendo “uma forma de investigagao-acao
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para
informar a acao que se decide tomar para melhorar
a pratica”. Ja os relatos de experiéncias estao bem
proximos dos relatos de caso e sdo descricoes
de determinadas praticas que podem contribuir,
através da observagao empirica do autor, para uma
determinada area de atuacao (RELATO..., 2019).

Nos estudos selecionados, foram citados como
TDIC para o ensino do espanhol para alunos do Ensino
Médio, as redes sociais WhatsApp e Facebook, o
mural virtual Padlet, o Youtube, o Wiki, o blog, o chat,
a producao de videos, os filmes e séries e 0s jogos
digitais. Na analise, pode-se perceber que 0s recursos
tecnolégicos sao instrumentos importantes para o
Letramento digital e a leitura multimodal.

Mesquita (2016) relata que, em 2016, quando
resolveu escrever sobre 0 uso do blog como recurso
didatico para o ensino do espanhol, ndo havia
pesquisas publicadas no Brasil que versassem sobre
o0 tema e afirma que o blog &€ um novo género textual
e deve ser reconhecido e considerado pelas escolas
como tal. Mas reconhece que existia a necessidade
de adaptagdes para a implementagao das TDIC no
contexto escolar, como, por exemplo, a preparacao
dos professores.

Ainda no mesmo ano, Peixoto (2016) estudou o
uso das TDIC no ensino do espanhol, apresentando
um relato de experiéncia. Nele, o autor utilizou varios
géneros textuais apresentados pelo computador,
através de sites de noticias, videos do Youtube,
videos e séries em espanhol, consultas no Wiki e
chat por meio do Messenger. Todas as atividades
eram intermediadas e corrigidas pelo professor. Ao
final, o pesquisador aplicou um questionario que
evidenciou a funcionalidade e aplicabilidades das TDIC
no ensino do espanhol para alunos do Ensino Médio.
E corroborando com Mesquita (2016), Peixoto (2016)
indicou preocupagao com a resisténcia de professores
e alunos em relacdo a inovacao e implementacao
tecnolégica.

Moreira e Kelecom (2017) indicaram o uso do
mural virtual para o ensino do idioma espanhol
no Ensino Médio. Nesse relato de experiéncia foi
desenvolvida uma atividade interdisciplinar de idiomas,
envolvendo o0 inglés, o francés e o espanhol, utilizando
nas produgdes diferentes géneros textuais sobre temas
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transversais, e para hospedagem e apresentacao, o
Padlet (https://padlet.com), uma ferramenta da web,
multimodal, colaborativa, sincrona e assincrona,
capaz de criar murais virtuais. Ao final da experiéncia,
um questionario de sondagem foi respondido por 78
(setenta e oito) de 128 (cento e vinte e oito) alunos,
indicando resultados positivos quanto a aprendizagem
de novas culturas, quanto a inter e transdisciplinaridade,
denunciando dificuldades minimas com o uso da
ferramenta tecnologica e maior descontentamento
com a velocidade de internet fornecida pela escola
sede do estudo.

Silva e Bezerra (2017), bem como Leao (2018),
avaliaram em seus estudos o uso das redes sociais,
em especial o WhatsApp e o Facebook, como recursos
pedagogicos. O primeiro estudo relatou a experiéncia
de aplicar o WhatsApp e o Facebook para promover
o Letramento digital e o desenvolvimento de géneros
textuais em espanhol. Eles enfatizaram a importancia
de utilizar o celular como ferramenta atrativa e aliada
do processo de ensino e aprendizagem.

Leao (2018) utilizou 0 WhatsApp para acompanhar
o desenvolvimento de videos em espanhol e percebeu
na sua pesquisa-acao que a inovagao das metodologias
de ensino, agregando os recursos tecnologicos é
indispensavel para propiciar uma aprendizagem
significativa. Segundo ele, as redes sociais facilitam a
aprendizagem do idioma, potencializam as interagdes
sociais, diminuem o individualismo e melhoram a
mediacdo entre saberes. Mas enfatiza: para que isso
ocorra, as TDIC devem ser utilizadas adequadamente.

Em 2018, Costa (2018) desenvolveu uma pesquisa-
acao sobre a construcao da autonomia mediada pelas
tecnologias digitais. Em seu estudo, aplicou como
metodologia a realizacdo de atividades pedagdgicas
mediadas por diferentes redes sociais, sendo elas
o Flickr, o Facebook, o Hangouts e o YouTube. Por
meio de um questionario perceptivo, ela concluiu
que, por meio da utilizagdo das tecnologias digitais
e das redes sociais, os alunos desenvolveram maior
autonomia na aprendizagem do espanhol, ampliando
os conhecimentos para além do curriculo escolar.
Segundo a autora, é preciso formar professores que
dominem as tecnologias digitais. Sua percepcao é
evidente no trecho a seguir:

A questao ndo estd em usar ou nao usar
a tecnologia em sala de aula, mas em
compreender todas as suas potencialidades, em
buscar as possibilidades de saberes que circulam
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pela sociedade tecnologica. Para isso, a escola
precisa acompanhar a evolugao tecnologica
(COSTA, 2018, p. 126).

Pereira e Vale (2019) apostaram na gamificacdo
para promover o ensino da lingua espanhola no Ensino
Médio. Em seu relato de experiéncia, descreveram o
uso do QR Code (Code response) como ferramenta
de um jogo de caga ao tesouro, com a finalidade de
trabalhar interpretacao textual direcionada para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os autores
justificaram a escolha do QR Code pelo fato de a
escola ndo dispor de Wi-fi para os alunos e de poucos
estudantes terem acesso a internet em seus celulares.
Para gerar os codigos, os pesquisadores utilizaram o
site https://br.qr-code-generator.com/, colocando-0s
em diversos pontos da escola. Cada codigo possuia
uma pista para resolucao de uma questao proposta.

Ainda Pereira e Vale (2019) descreveram grande
satisfacdo com a atividade, principalmente pelo fato
de os alunos aprenderem sem perceber, por estarem
motivados e julgarem estar apenas “jogando”, e
pontuaram a necessidade de adaptar as metodologias
ao perfil de cada turma. Por fim, afirmaram que “o
professor ndo deve desistir de inovar na educagao”
(PEREIRA; VALE, 2019, p. 83), pois é possivel inserir
as tecnologias nas aulas de espanhol apesar das
dificuldades de recursos.

O uso das TDIC no ensino de lingua, em especial
0 espanhol, foi estudado por Bolzan (2019). Trata-se
de uma sondagem de experiéncias vividas descritas
através de um estudo de caso cujas atividades aplicadas
envolviam pesquisas na internet, producao de revistas
de artigos jornalisticos, criacao de imagens com uso
do Paint brush, projetos de fotografia, producéo
de artesanato, pesquisas sobre a cultura mexicana
e uso de redes sociais. Nas atividades propostas
também foram trabalhados temas transversais e,
ao final, a autora pode afirmar que as midias digitais
sao essenciais para proporcionar a aprendizagem
significativa do idioma espanhol, colaborando com
a autonomia e senso critico do aluno, corroborando
com outros autores aqui citados, ao afirmar que para
alcancgar estes resultados, o uso das TDIC deve ser
adequado e os professores devem estar preparados
através de uma formacdo continuada.

Por fim e ndo menos importante, Silva e Pepler
(2019) abordaram o uso das TDIC em praticas de
letramento no ensino do idioma espanhol, com a
producdo de diferentes géneros textuais/discursivos/

DIVULGACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA DO IFPB | N° 58

digitais. Neste estudo, visualizou-se novamente os
géneros multimodais e sua importancia no ensino
da lingua espanhola. Para trabalhar esses géneros,
0s pesquisadores utilizaram a pesquisa na internet,
atraveés de diferentes dispositivos, como smartphones
e celulares, concluindo a atividade com a criacao de
um questionario digital utilizando o Google Forms.

Silva e Pepler (2019) concluiram seu estudo
afirmando que os alunos apresentam diferentes niveis
de habilidades digitais devido a influéncia do nivel
socioecondmico, da escolarizagao, dominio linguistico,
e dos interesses pessoais e sociais e que 0 uso das
redes sociais nao implica Letramento digital suficiente
para proporcionar uma aprendizagem significativa.
Também indicaram o uso das TDIC nas metodologias
de ensino do espanhol para estimular o senso critico,
o reconhecimento da diversidade e a reflexdo sobre as
desigualdades sociais.

5 Consideracoes finais

Este estudo consistiu em uma revisao integrativa
realizada através do Google Académico, sobre o uso
das TDIC pelos professores de espanhol do Ensino
Médio. Considerando os descritores tecnologias
digitais + espanhol + Ensino Médio, foram encontradas
15.500 (quinze mil e quinhentas) publicagdes que,
apos aplicacao dos critérios de inclusao e exclusao,
foram reduzidos a 9 (nove) estudos, sendo trés do
tipo pesquisa-acao, cinco relatos de experiéncias e
um estudo de caso.

Com os resultados, foi possivel alcancar o objetivo
desta investigacao e comunicar o que as publicacoes
realizadas antes da pandemia do COVID-19 indicaram
0 uso de diversas ferramentas tecnoldgicas pelos
professores de lingua espanhola no Ensino Médio.
Sintetizando, os autores perceberam grande interesse
no desenvolvimento dos géneros multimodais e
no estimulo ao Letramento digital. Varios foram os
recursos tecnologicos utilizados pelos pesquisadores,
ganhando destaque as redes sociais como o WhatsApp,
o Facebook e o Messenger.

Os autores consideram importante evoluir com a
sociedade e adaptar as metodologias de ensino aos
modelos de aprendizagem adequados aos nossos
alunos, nativos digitais. O ensino contemporaneo
transpassa as paredes escolares e amplia seu alcance,
nas atividades extraclasse e isso foi possibilitado pela
insercao das redes sociais no contexto pedagogico
como ferramenta pedagogica.
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Concorda-se com os pesquisadores que utilizam
as redes sociais para trabalhar diferentes géneros
textuais/digitais. O professor da contemporaneidade de
2020 ndo pode encarar as tecnologias como inimigas,
mas sim como aliadas. Essa afirmacdo foi repetida em
alguns estudos, que deram énfase a necessidade da
formacdo continuada dos professores e a quebra da
resisténcia frente as inovagoes tecnologicas.

Por meio desta revisdo, foram trazidas diversas
ferramentas multimodais além das redes sociais, que
podem ser aliadas dos professores de espanhol, como
o Padlet, o Google Forms, o Youtube, o Wiki, o blog, o
chat, bem como ideias de integragao desses recursos
as metodologias ativas, como a caga ao tesouro com
uso do QR Code, a utilizagao de pesquisas na internet,
a produgao de artes com temas transversais, utilizando
ferramentas computacionais como o Paint Brush, entre
outros.

Como resultados, os estudos indicaram
desenvolvimento da autonomia, das habilidades
digitais, um maior interesse e envolvimento dos
discentes, bem como funcionalidade e aplicabilidade
satisfatéria das TDIC no ensino do espanhol para
turmas do Ensino Médio.

Diante do exposto pode-se concluir que as TDIC
vinham sendo utilizadas nas aulas de espanhol nas
turmas de Ensino Médio, mas também se evidencia
a escassez de estudos de campo nesse nivel escolar.
Cabe ressaltar a necessidade de se registrar as praticas
pedagadgicas dos autores para publicagdes futuras,
visto que sao necessarias evidéncias cientificas para
enriquecer as atividades educacionais e fornecer
respaldo nas tomadas de decisoes.
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