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As oficinas de integracao na
materializacao do curriculo
integrado

RESUMO: A integracao curricular caracteriza-se como um dos pilares para a
desfragmentacao do ensino, para a materializacdo da interdisciplinaridade
e para a formacao integral do estudante. Sendo assim, o Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Campus Chapecd, apresenta, em
seu Projeto Pedagdgico de Curso, componentes curriculares que visam a
integracdo curricular de praticas pedagogicas por meio dos conceitos de
trabalho como principio educativo e pesquisa como principio pedagégico.
Nesse contexto, as Oficinas de Integragdo compdem um ndcleo comum
de componentes curriculares com carga horaria especifica de preparacao,
aplicacdo, sintese e avaliagdo coletiva do processo pedagogico. Utilizando
pesquisa documental, tedrica e observacdes empiricas da pratica docente,
este artigo apresenta reflexdes tecidas a partir da relagdo teorico-pratica
entre os professores do curriculo integrado objetivando, também, difundir
praticas interdisciplinares em temas diversos e possiveis no contexto escolar.

Palavras-chave: curriculo integrado; ensino; interdisciplinaridade; oficinas de
integragao.

The integration workshops in the
materialization of integrated curriculum

ABSTRACT: Curricular integration is characterized as one of the pillars for
defragmentation of teaching, materialization of interdisciplinarity and integral
formation of the student. Thus, the Technical Course in Informatics Integrated
to High School of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Santa Catarina, Campus Chapecd, contains, in its Pedagogical Course Project,
curricular components aimed at curricular integration of pedagogical practices
through the concepts of work as an educational principle and research as a
pedagogical principle. In this context, the integration workshops comprise a
common core of curricular components with a workload specifically dedicated to
preparation, application, synthesis and collective evaluation of the pedagogical
process. Using theoretical and documentary research as well as empirical
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observations of teaching practice, this paper presents reflections taken from the
theoretical-practical relationship of teachers in the integrated curriculum, also aiming
to disseminate interdisciplinary practices on diverse possible themes into the school
context.

Keywords: teaching; integrated curriculum; interdisciplinarity; integration workshops.

1Introducao

Para iniciar as discussdes e reflexdes acerca do Ensino Médio Integrado (EMI) no
Campus Chapeco6 do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC) ¢ preciso, antes de tudo, apresentar um marco temporal que auxilie o
leitor na compreensdo dos tempos, dos espagos ocupados e das disputas por projetos de
educagdo que permearam essa modalidade de ensino e, para isso, a escolha foi pelo ano
de 1996, quando a Lei n°® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) — foi promulgada.

Sabe-se que, mesmo antes da promulgagdo da LDB, o bloco no poder, representado
pelo governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), ja se movimentava
por meio do envio ao Congresso Nacional do Projeto de Lei (PL) n° 1.603, em 5 de
marg¢o de 1996, no sentido de “modificar o arcabougo juridico da educagao profissional
e tecnologica, para adequa-la as novas fungdes definidas a partir da adogdo do modelo
econdmico vigente” (URBANETZ; IGNACIO, 2016).

No plano mais geral do arcabougo juridico da educagdo, o governo FHC
demonstrou sua truculéncia e autoritarismo, ao desprezar todos os anos de
discussdo em torno da constru¢do de uma nova LDB iniciados quase que
imediatamente ap6s a promulga¢do da Constituicdo Federal de 1988, com
a entrada na Camara do projeto do deputado Otévio Elisio, anos esses em
que os setores da sociedade civil organizada ligados a educacgao se fizeram
representar por meio do Férum em Defesa da Escola Publica na LDB.
(URBANETZ; IGNACIO, 2016, p. 509).

O PL (BRASIL, 1996b), em suas consideragdes iniciais, apontava que a educagio
profissional passaria a abranger trés niveis, sendo basico, técnico e tecnoldgico, e seu
Capitulo 111, que tratava da educagao profissional de nivel técnico no Art. 8°, destacava
que “[...] o Ensino Técnico, correspondente a Educagdo Profissional de nivel técnico,
independentemente do Ensino Médio sera oferecido de forma concomitante ou sequencial
a este”, o que, na pratica, resultaria na organizacao de curriculo proprio e na separagao
entre a formacao geral e a formagdo técnica.

Entdo, a LDB (Lei n°® 9.394/1996), na esteira do PL n° 1.603/1996, tratou a educacao
profissional de forma minimalista e desregulamentadora e corroborou a estratégia
do governo de impor seu projeto preconcebido de sociedade, pois demandava agdes
regulamentadoras, que foram executadas autocraticamente por meio de decretos,
portarias, resolugdes e medidas provisorias (SAVIANI, 1998).

Confirmando a estratégia do governo, quatro meses apds a promulgacao da LDB,
foram publicados o Decreto n° 2.208/1997, seguido pelo Art. 44 da Medida Provisoria
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n°® 1.549-29/1997 e pela Portaria do MEC n° 646/1997, acabando, na verdade, por impor
a reforma que o governo pleiteava desde a elaboragdo do PL n° 1.603/1996.

Urbanetz e Ignacio (2016, p. 515) destacam que

[...] o Decreto n°® 2.208/1997, além de conceber a separacdo entre a
educagdo profissional e o ensino médio, confirmou a esfera educacional
como possibilidade para o desenvolvimento da economia de mercado
transformando, ainda, a educacdo profissional em um sistema paralelo,
intensificando a dualidade j4 existente e, ha muito discutida por varios
autores.

Em 2003, com a posse do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a educacao brasileira
passou por mudangas significativas. Na educagdo profissional, foi publicado o Decreto
n°® 5.154/2004, revogando o Decreto n° 2.208/1997 e dando uma nova regulamentagdo
aos artigos da LDB que tratavam dessa modalidade de educacdo. O Art. 4° do Decreto
n° 5.154/2004 destacou que “a educagdo profissional técnica de nivel médio [...] sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio”, e o § 1° regulamentou a forma
como se daria a articulagdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio, sendo: “I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagao
profissional técnica de nivel médio [...]” (BRASIL, 2004) e “II - concomitante, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino
médio, na qual a complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio
e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso [...]”
(BRASIL, 2004).

Entdo, amparada por um momento econdmico positivo, a educagdo profissional
brasileira passou por mudangas significativas. Apds muitos debates e criticas da
comunidade académica ao Decreto n° 2.208/1997, este foi revogado e, em seu lugar,
passou a vigorar o Decreto n°® 5.154/2004, que retomou e difundiu a articulagdo, de
forma integrada, entre conhecimento especifico e conhecimento técnico. Por fim, a partir
da Lei n° 11.892/2008, os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia foram
criados e, segundo dados do Ministério da Educagao, a expansdo da Rede Federal de
EPCT durante os governos do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva e da ex-presidenta
Dilma Rousseff foi gigantesca.

Com a publicagdo do Decreto n° 5.154/2004, que revogou o Decreto n°® 2.208/1997,
foram retomadas, em ambito nacional, as discussdes acerca da importancia de as escolas
de formacao profissional capacitarem sujeitos em sua totalidade e ndo apenas técnicos
habilidosos, ja que, na vigéncia do Decreto n° 2.208/1997, de acordo com o seu Art.
5°, a educagao profissional de nivel técnico deveria ter organizagdo curricular propria e
independente do ensino médio (BRASIL, 1997).

2 O curriculo integrado

Faz-se necessario, em um primeiro momento, deixar clara a impossibilidade de uma
defini¢do peremptoria do que vem a ser o curriculo. A construcao coletiva, as tentativas
de desfragmentacdo do saber, as disputas pedagodgicas e de intengdo e seu carater
essencialmente dindmico fazem com que o curriculo ndo seja uma proposta pedagogica de
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Figure 1»

Rainfall (mm) during 2013,
in the municipality of Santa
Teresinha, Paraiba, Brazil.
Source: experimental data

facil definicdo. Da mesma forma, ndo se pode fugir do entendimento de que o curriculo,
em todas as suas formas e cores, ndo considera apenas aquilo que deve ser ensinado,
mas, antes de tudo, esta conectado a um projeto de sociedade desejado por aqueles que
o constroem, como afirma Silva (2014, p. 15): “O curriculo ¢ sempre o resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo.”

Consideradas as questdes acima, a tarefa deste momento € posicionar o curriculo
integrado nas definicdes mais amplas de teoria da educagdo. Segundo Marise N. Ramos
(2010), que parte de uma divisao ja proposta por Demerval Saviani, as teorias criticas
em educagao

[...] veem a educacdo como uma mediacao ético-politica da formacao
humana que possibilita a compreensdo da realidade e potencializa a acao
dos sujeitos para superar a exploragdo ¢ a alienacdo dos trabalhadores,
transformando-a em beneficio da emancipagdo humana. (RAMOS, 2010,
p. 171).

Por seu turno, as teorias ndo criticas da educagdo trabalham com a ideia de que a
realidade € natural, cabe ao ser humano apenas a constru¢cdo de uma representacdo do real
visando, cada vez mais, adaptar-se a uma realidade dada, ou seja, ajustar-se ao mundo
que o cerca e, no maximo, resolver questdes praticas que emergem no cotidiano.

Fica evidente, portanto, que entendemos o curriculo integrado enquanto alicer¢ado
por compreensdes criticas da educagdo, visto que a integragdo dos saberes emerge
no entendimento de que as pessoas sao produzidas historicamente em uma dialética
especifica com a natureza, ou seja, na medida em que os individuos atuam sobre a
natureza, principalmente sob a forma do trabalho, também sdo modificados por ela, em
um processo constante de interagdo no qual a realidade efetiva se forma por meio de
um agregado de multiplas relagdes, que muitas das vezes escapa da previsibilidade e
do eficientismo de um curriculo neutro e de bordas bem delimitadas; ou, como afirma
Frigotto (2005, p. 76):

Trata-se de uma base para o entendimento critico de como funciona e se
constitui a sociedade humana em suas relagdes sociais € como funciona
o mundo da natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado
nivel de conhecimento nestes dois ambitos é condi¢ao prévia para construir
sujeitos emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem
e com condi¢des de agir sobre ela [...].

O curriculo integrado enquanto prefiguracdo e guia da pratica educativa de
compreensdo da relacdo entre mundo da natureza e mundo do trabalho, além de
instrumento de transformacdo da realidade, s6 pode ser efetivado se pensarmos a educagio
em uma perspectiva integral.

Conectada ao pensamento marxista, a concep¢ao de educacdo integral encontra seu
nascedouro, efetivamente, no pensamento libertario de meados do século XIX, mais
especificamente com Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865). Proudhon considerava que a
educacdo integral era o suporte de uma educagdo libertaria. Nesse sentido, os libertarios
criticavam a escola tradicional desmascarando o seu carater ideologico, que muitas vezes
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acreditavam emergir de forma dissimulada. Por seu turno, as escolas tradicionais visavam
a manuten¢do do status quo e ndo a superagdo da estrutura de dominagdo presente na
sociedade daquele periodo, que rumava a passos largos para o capitalismo e para a fase
mais aguda da divisdo social do trabalho (MORAES, 2015).

Os anarquistas eram claros ao defender que ndo hé escola sem a dimensao politica
e que uma nova educacdo deve despertar nos individuos a consciéncia da mudancga, da
transformagdo social em prol da justica e da liberdade (GALLO, 2015). Em Proudhon
se encontra a primeira sistematizacdo da compreensao de educacgdo integral, isto &,
uma educagao que contempla todas as especificidades do individuo, que possa preparar
para o mundo da cultura, da vida, para o trabalho, ndo o trabalho alienado em que,
segundo Marx, o trabalhador nao domina o objeto que produz, mas o trabalho consciente,
ontocriativo, livre. E, portanto, a totalidade da vida que emerge na educagio integral,
que deve ser completa e, sobretudo, politécnica.

[...] € necessario que a educag@o ndo se restrinja as ciéncias, as letras, as
artes, de modo geral, isto é, a educacdo nao deve estar voltada apenas para
o intelecto, mas deve também dirigir-se para os sentidos e a manipulacdo
das coisas, e o aprendizado artesanal do trabalho. Para a realizagdo da
aprendizagem politécnica, ndo basta uma escola comum, é necessaria uma
oficina-escola, onde a manipulagdo das coisas seja possivel, onde a aplicagdo
pratica dos conhecimentos teodricos seja imediata e onde do proprio trabalho
pratico se possa chegar a formulacdo e ao entendimento de novos conceitos
teoricos. (GALLO, 2015, p. 58).

A educagao integral deve ser politécnica, ou seja, a politecnia € conditio sine qua
non para a realizacdo da formagao integral. Contudo, a noc¢do de politecnia ¢ derivada
da questdo do trabalho, e como o trabalho constitui e define a existéncia humana, ele se
funda enquanto principio educativo central de uma educacao integral, do ensino integrado
e, no mesmo sentido, do curriculo integrado. A politecnia pode ser definida como a
superacdo de uma falsa dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual; mais
especificamente no caso das escolas técnicas, a politecnia problematiza o fim da distin¢ao
entre conhecimento técnico e niicleo comum. Portanto, segundo Saviani (2003, p. 138),
o conceito de politecnia surge

[...] postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade
indissoluvel, os aspectos manuais ¢ intelectuais. Um pressuposto dessa
concepegao ¢ que ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual
puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na propria
origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo
trabalho.

E na abordagem marxista que o conceito de politecnia ganha contornos mais decisivos,
considerando o félego dos escritos de Marx sobre a questdo do trabalho, embora a
educacao nao tenha sido uma tematica desenvolvida profundamente pelo pensador
alemao. A relacdo entre Marx e a educacdo encontra voz na tradi¢do do pensamento
marxista mais do que na obra marxiana; por sua vez, o conceito de politecnia € elemento
articulador entre o ensino integrado e o curriculo integrado. Pretende-se dar um passo
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[1] O componente curricular
Oficina de Integracéo (OI) 1,
presente no primeiro semestre
do curso, possui como nucleo
tematico “Cultura, Ciéncia

e Sociedade”; jaa Ol 2 ¢
oferecida no terceiro semestre
e possui o tema “Trabalho,
Tecnologia e Poder” como
nucleo. A OI 3, do quinto
semestre do curso, oferece

a possibilidade de trabalho
com temas relativos ao “Meio
Ambiente e Sustentabilidade”,
enquanto a Ol 4, oferecida no
sétimo semestre, possui como
cerne a tematica “Informatica,
Etica e Cidadania.
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atras e pensar a construgdo da educagéo através do curriculo, pois € ele que prefigura a
pratica e serve de guia para a sua realizagao.

Em se tratando especificamente do Ensino Médio Integrado, percebe-se que este
¢ ofertado aos jovens dividido por componentes curriculares. Isso ndo significa que o
mundo também se divida da mesma maneira. O mundo é dado a nds de uma forma tnica,
imediata, ou seja, “na hora”, mas ha na escola a separagdo por componentes curriculares
para, de acordo com uma perspectiva mais tradicional de formagao, compreendé-lo de
maneira mais profunda. Porém, o ato de dividir para compreender ndo deve ser tomado
como definitivo. Em outras palavras, o que os componentes curriculares separam deve
ser unido de alguma outra maneira.

Devemos ampliar espagos em que as atividades do docente da parte técnica e do
docente da formacéo basica se unam em um espaco privilegiado de desenvolvimento
dessa relagdo de tantas possibilidades ainda ndo desenvolvidas. Portanto, o curriculo
pautado pela educagao integral

[...] deve servir para atender as necessidades de alunos e alunas de
compreender a sociedade na qual vivem, favorecendo consequentemente o
desenvolvimento de diversas aptiddes, tanto técnicas como sociais, que 0s
ajudem em sua localizagdo dentro da comunidade como pessoas autdnomas,
criticas, democraticas e solidarias. (SANTOME, 1998, p. 187).

Como deve ser, portanto, a forma desse curriculo integrado? Como deve ser feita a sua
construg¢do? De que maneira abordar os conhecimentos e apresenta-los aos estudantes? De
que maneira inseri-los na produ¢ao do conhecimento e no todo das relagdes sociais por
meio da educacdo? As respostas a questdes tdo delicadas nao sao faceis, porém, algumas
pistas podem surgir por meio da proposta curricular das Oficinas de Integragdo (Ols) do
IFSC Campus Chapecdé. As Ols sdo parte constitutiva do curriculo do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFSC Chapecd e objetivam a sintetizagdo e a
aplicacdo dos contetidos trabalhados nos demais componentes curriculares do curso, bem
como a inovagao e construgdo de novos saberes, tendo como principio metodologico o
dialogo e a construgdo coletiva entre professores e estudantes.

3 Metodologia

Considerando seu proposito, este estudo se caracteriza como pesquisa exploratoria
e descritiva que busca apresentar a tematica do curriculo integrado nas OlIs! do IFSC
Chapeco, com vistas a tornd-la mais compreensivel, assim como a apresentar uma
descricdo mais detalhada de suas caracteristicas (GIL, 2008).

A investigagao foi desenvolvida seguindo abordagem predominantemente qualitativa e
dialética, seguindo os movimentos e contradi¢des proprios dos espacos educativos. Segue
orientagdo de Minayo (2002), ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa foi realizada a partir de investigacdo documental e tedrica e de observagdes
empiricas da pratica docente de 12 professores do curriculo integrado do IFSC Chapeco:
5 pertencentes a Oficina de Integrag@o 1 (OI 1) e 7 pertencentes a Ol 3. Participaram das
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[2] Problematizag@o Inicial:
apresentam-se questdes ou
situagdes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas.
Nesse momento pedagdgico, os
alunos sdo desafiados a expor o
que pensam sobre as situagdes,
a fim de que o professor possa ir
conhecendo o que eles pensam.
Organizagdo do Conhecimento:
momento em que, sob a
orientacdo do professor, os
conhecimentos [...] [cientificos]
necessarios para a compreensao
dos temas e da problematizac¢ao
inicial sdo estudados.
Aplicagdo do Conhecimento:
momento que se destina a
abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado pelo
aluno, para analisar e interpretar
tanto as situagdes iniciais

que determinaram seu estudo
quanto outras que, embora ndo
estejam diretamente ligadas ao
momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo
conhecimento (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2014, p. 620)
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Ols 65 estudantes do primeiro ¢ do quinto modulos do curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio.

Define-se esta pesquisa como um estudo de caso, um método que utiliza, geralmente,
dados qualitativos coletados a partir de eventos reais com o objetivo de explicar, explorar
ou descrever fenomenos atuais inseridos em seu proprio contexto. Considera-se o estudo
de caso como um estudo detalhado e exaustivo de poucos, ou mesmo de um nico objeto,
fornecendo conhecimentos profundos (YIN, 2001).

Foram considerados os aspectos éticos da pesquisa com seres humanos de acordo
com a legislagdo vigente.

4 Resultados e discussoes

No contexto das Ols como momentos de construcdo coletiva e desfragmentada do
ensino, nos semestres impares (1, 3, 5 e 7) e para cada nucleo tematico, uma equipe de
professores da area técnica e das diferentes areas da formacdo geral planeja, aplica e
avalia os semestres letivos em uma relagao dialdgica, considerando a praxis docente
com a participagao dos estudantes. Como um fragmento do trabalho desenvolvido ha
mais de uma década, apresenta-se nas proximas segoes o relato da materializagdo de dois
trabalhos realizados no ano de 2019.

4.1 Oficina de Integracao 1: As Redes Sociais

O componente curricular OI 1 adotou “As Redes Sociais” como tema mobilizador,
dentro do contexto do nicleo tematico “Ciéncia, Cultura e Sociedade”. A OI 1 € oferecida
no primeiro semestre do curso e, em 2019.1, contou com 35 estudantes do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio e com a presenca de professores das areas
de Historia, Sociologia, Matematica, Quimica e Informatica. Teve como objetivo
compreender as relagdes entre os conceitos de ciéncia, cultura e sociedade no contexto
de saberes populares e saberes cientificos. Nesta dire¢ao, a partir do tema mobilizador,
buscou-se: (a) relacionar o tema “Cultura, Ciéncia e Sociedade” as situa¢des do cotidiano;
(b) compreender a importancia e o alcance social, cultural e cientifico das redes sociais;
(c) utilizar técnicas que materializassem a construcdo interdisciplinar e integrada de
conhecimentos; (d) desenvolver materiais concretos, produgdes escritas e visuais,
expressoes artisticas relacionados ao tema, materializando a construgao interdisciplinar;
(e) articular teoria e pratica por meio da pesquisa cientifica e de expressdes artisticas; e (f)
socializar, por meio de sinteses, o processo de ensino-aprendizagem para a comunidade
interna e externa do IFSC Chapecé.

A OI 1 foi dividida em trés momentos pedagogicos?, considerando Delizoicov e
Angotti (1990), que os caracterizam como as etapas de problematizagdo inicial,
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. No primeiro, com duragao
de 10 horas, tratou-se de forma interdisciplinar das relagdes existentes entre o nucleo
tematico e o tema mobilizador.

No segundo momento, com duragdo de 20 horas, tratou-se de organizar o conhecimento
a partir da tematica mobilizadora; e, por fim, no terceiro momento, com duragdo de 10
horas, motivados pelas discussdes anteriores, os estudantes foram desafiados a elaborar
uma produgdo cultural que representasse a sintese de cada uma das aulas do semestre,
constituindo, assim, a etapa de aplicar o conhecimento a partir da tematica mobilizadora.
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Figura1»

Sentimentos expressados
pelos estudantes com
relagdo a escola e ao
conhecimento.

Fonte: arquivo dos autores

Cabe destacar que as producdes culturais foram apresentadas para toda a comunidade
escolar no XVIII Seminario de Apresentagdo das Oficinas de Integragdo do IFSC Chapecé.

No primeiro momento pedagogico, foi problematizada a tematica mobilizadora na
contramao da educagdo bancaria, j4 que, de acordo com Freire (2009, p. 67), “[...] na
visdo bancaria da educacdo, o ‘saber’ ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber”.

Considerou-se, também, que, de acordo com Pasqualli, Silva e Silva (2019),

A compreensdo do estudante sobre o trabalho poderia soar vazia de
significado se o mesmo entendesse este conceito apenas na perspectiva
da aquisicio e consequente materializagdo de habilidades técnicas. E
fundamental que o jovem estudante perceba que esta inserido em um
modelo produtivo, ou seja, o capitalismo, € que o conhecimento, apesar
de produzido socialmente, esta em constante disputa e que, geralmente, a
classe que detém a propriedade dos meios materiais obtém hegemonia neste
embate tdo crucial. Uma analise critica das noc¢des de educagao e trabalho
se constituem como elemento de libertagdo do conhecimento fechado ‘em
si’, fazendo com que a educacgao se torne emancipadora. (PASQUALLI;
SILVA; SILVA, 2019, p. 512-513).

No caminho de uma concepcao de educacao problematizadora, os estudantes foram
estimulados a refletir sobre quais os sentimentos que tinham em relagéo a escola e ao
conhecimento. Nessa dinadmica, os alunos deveriam anotar seus sentimentos em fichas
coloridas e depois, um a um, expor suas anotagdes.

A partir dessa reflexdo, discutiu-se a diferenca entre informacao e conhecimento
e iniciou-se uma conversa sobre o papel desempenhado pela escola e pelos meios de
comunicacao na constru¢do do conhecimento.

A Figura 1 representa os sentimentos que os estudantes destacaram acerca da relagao
com a escola e com o conhecimento.
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Figura 2 »

Elaboracao da arvore do
conhecimento.

Fonte: arquivo dos autores

Na sequéncia, buscando aprofundar a discussdo, os estudantes foram divididos em
grupos para realizar anotagdes sobre seus entendimentos prévios a respeito dos conceitos
de Ciéncia, Cultura e Sociedade. Foram entregues papéis em formato de folhas e os
estudantes, em grupos, contribuiram para montar a chamada “arvore do conhecimento”,
representada na Figura 2. Em seguida, os referidos conceitos foram expostos a partir das
defini¢des de um dicionario filosofico, pois norteariam todas as atividades subsequentes
daOI 1.

Com a intengdo de debater de forma abrangente ¢ interdisciplinar a tematica das redes
sociais, o coletivo de professores selecionou uma sequéncia de materiais audiovisuais.
Inicialmente o documentario Quanto tempo o tempo tem? questionava sobre as formas de
racionalizacao e utilizagdo do tempo na sociedade contemporénea, especialmente sobre o
tempo gasto nas redes sociais ¢ a percepcao da perda do tempo nesse contexto. O episodio
“Queda livre” da série Black Mirror mobilizou a discussdo sobre os efeitos psicolégicos
das redes sociais: felicidade, ansiedade e tristeza causadas pela aprovagdo obtida (ou ndo)
nas redes sociais. Neste momento, o psicologo da escola participou como mediador. Por
fim, o filme O Circulo retomou as implica¢des sociais € culturais ¢ ampliou a reflexdo
para as questdes econdmicas e politicas que perpassam as empresas que desenvolvem as
redes sociais, considerando as questdes de privacidade e sigilo de dados.

Para contemplar o segundo momento pedagdgico, tendo em vista a discussdo da
abrangéncia das implicacdes das redes sociais no mundo atual e de modo a resultar
numa sintese desta primeira etapa da OI 1, foram realizadas atividades de pesquisa em
grupo e a apresentagao sobre as principais caracteristicas, vantagens ¢ desvantagens das
dez maiores redes sociais utilizadas no mundo. Também foi feita uma palestra sobre
violéncia cibernética, discutindo os tipos de violéncia que o anonimato online permite
em nossa sociedade.

A Figura 3 destaca um momento da discussdo dos estudantes com o psicologo do
IFSC acerca do episodio “Queda livre”, de Black Mirror.
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Figura 3 »
Discussao sobre Black Mirror.
Fonte: arquivo dos autores

Na sequéncia foi proposta aos estudantes a realizagdo de um juri simulado sobre o
uso indevido dos dados pessoais pela empresa Facebook, representada pelo réu Mark
Zuckerberg.

O juri simulado configurou-se como uma estratégia metodoldgica para observar
a compreensdo dos estudantes a respeito da tematica e para estimular a pesquisa de
informagdes e dados sobre o fato a ser julgado, além de favorecer o desenvolvimento da
cooperacao e do trabalho em equipe e o aprimoramento da argumentagdo ¢ da oratoria
pelos estudantes.

A utilizagao dessa metodologia vai ao encontro da aprendizagem baseada em
problemas, que, segundo Ribeiro (2005, p. 32), “¢ um método de instrugdo caracterizado
pelo uso de problemas da vida real para estimular o desenvolvimento do pensamento
critico e habilidades de solugdo de problemas”.

A Figura 4 destaca um momento da atividade do juri simulado.

Figura 4 »
Juri simulado.
Fonte: arquivo dos autores

Ap6s o acimulo de conhecimentos da primeira e segunda etapas da OI 1, a turma foi
dividida em nove grupos, sem relacdes de afinidade explicitas, buscando a integragao
entre os estudantes para a realizac¢do das atividades propostas.
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Nas dez horas necessarias para complementar a carga horaria do componente
curricular, os estudantes deveriam criar e alimentar um blog que mostrasse a sintese das
atividades ja desenvolvidas e também apresentasse, em forma de textos, videos, memes,
gifs e fotografias, as relagdes estabelecidas entre o nucleo tematico do componente
curricular e o tema mobilizador.

Contreras (2002, p. 107) afirma que:

[...] E também normal que em muitas ocasides, surpreendidos por algo que
nos afasta da situag@o habitual, pensemos sobre o que fazemos, ou inclusive
pensemos enquanto estamos fazendo algo. E a isto que Schon chama de
reflexdo-na-agdo. Supde uma reflexdo sobre a forma com que habitualmente
entendemos a a¢do que realizamos, que emerge para podermos analisa-la em
relacdo a situacdo na qual nos encontramos e reconduzi-la adequadamente.

O primeiro grupo foi responsavel pela identificagdo de um dominio gratuito que desse
as condi¢des materiais para a elaboracéo da proposta, além da escrita de uma sintese das
atividades ja realizadas nas primeiras 30 horas da OI 1.

Todos os demais grupos tiveram as mesmas tarefas: (a) redigir um texto de até uma
lauda sobre um dos elementos do nticleo tematico; (b) elaborar um video de, no maximo,
5 minutos, também sobre um dos elementos do nticleo tematico; (¢) formular 3 memes ou
3 gifs; e (d) produzir 3 fotografias. Tanto os memes ou gifs quanto as fotografias deveriam
apresentar os conceitos de Ciéncia, Cultura e Sociedade. Cada grupo era responsavel
por, ap6s as corregdes e sugestdes de melhorias oriundas dos professores, encaminhar os
arquivos para que o grupo responsavel pela elabora¢ao do blog o alimentasse.

Por fim, os estudantes apresentaram as atividades desenvolvidas durante o semestre
para as comunidades interna e externa da escola em um evento semestral, denominado
Seminario de Apresentacdo das Oficinas de Integragdo do IFSC Chapecd.

4.2 Oficina de Integracdo 3: Agua

A OI 3, que apresenta como nucleo tematico o tema “Sustentabilidade e Meio
Ambiente”, representa uma oportunidade unica para o trabalho coletivo em torno da
Educacdo Ambiental (EA). Ela permite uma profunda reflexdo sobre a existéncia do
homem no planeta, sobre sua relagdo com a natureza, sua responsabilidade na manutengao
e preservagdo da vida bem como sobre o uso racional dos recursos naturais. Possibilita
aos envolvidos identificarem-se como parte de um sistema natural complexo bem como
compreenderem a importancia do seu papel no mundo, uma vez que o ser humano € o
unico ser com consciéncia sobre seu impacto no meio em que se insere.

Algumas atividades propostas no decorrer de todos os semestres incluem palestras,
trabalhos em grupos, solucdo de demandas da comunidade académica, visitas de estudos,
trabalhos de educacdo e conscientizacdo ambiental, além de estudos sobre tecnologias
sociais, conversdes energéticas e vivéncias em sustentabilidade. Para além de um assunto
elencado, em cada semestre é compromisso da Ol 3 a manutengao de diversos espagos
e elementos sustentaveis j4 implantados na escola como formacdo permanente dos
estudantes e como modelo para a comunidade em geral.

Em 2019.2 a OI 3 foi construida por 7 professores dos componentes curriculares de
Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Geografia, Artes e Informatica, junto a uma turma
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Figura 5 »

Organizacao coletiva dos
trabalhos do semestre.
Fonte: arquivo dos autores

de 30 estudantes do quinto semestre do curso. Intercalando teoria e pratica no contexto do
nucleo tematico, o foco recaiu no tema mobilizador “Agua”, seu uso racional, preservacao
dos mananciais e tratamento de efluentes domésticos.

Nesse contexto, a preparacao dos conteudos e dos métodos utilizados nesse processo
foi feita de modo coletivo, considerando demandas da comunidade, possibilidades
de parcerias externas para compartilhamento de experiéncias e utilizando-se dos trés
momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990). Para além disso, ha um
cuidado com a problematizagao inicial através da contextualizacdo e da sensibilizagdo
ao tema, estabelecimento das relagdes teoria-pratica para organizacao do conhecimento
e a existéncia de imersdes, sistematizagdes e socializagdes como aplicagdo desse
conhecimento em diferentes momentos do trabalho.

Nessa perspectiva, foi planejada a organizagdo inicial dos encontros em uma
sequéncia de eventos que dariam conta dos objetivos propostos pela componente
curricular. Cronologicamente, podem-se destacar: (a) apresentagcdo e sensibilizacdo
do grupo ao tema e visita dos estudantes aos espacos sustentaveis ja implantados no
campus; (b) oficina: Sustentabilidade e Meio Ambiente; (c) oficina: Permacultura e
Tecnologias Sociais; (d) introdugdo ao tema “Agua”; (e) preparagio e realizagdo de
visita de estudos com pratica agroflorestal; (f) oficina: Relagdo “Agua, Meio Ambiente
e Seres Humanos”; (g) atividades e relatorios de manutengdo dos espagos sustentaveis
da escola; (h) preparagdo e realizacao de visita de estudos com pratica em sistema de
tratamento de efluentes domésticos e construcdo de uma bacia de evapotranspiracio
(BET); (i) realizagdo e apresentagdo da sintese das atividades do semestre. Obviamente,
todos os envolvidos apresentavam clareza da necessidade de reorganizacdo continua em
um processo dindmico, ja que a organizacdo das atividades depende, muitas vezes, de
fatores externos a instituigao.

Para problematizagao inicial do tema, realizada em dez horas de aula, no primeiro
encontro houve a acolhida dos estudantes, a exposicao do ntcleo tematico com um breve
historico dos trabalhos desenvolvidos anteriormente na Ol 3 e uma visita aos espagos
sustentaveis implantados na escola. Na sequéncia, na oficina sobre Sustentabilidade e
Meio Ambiente, tais conceitos foram apresentados e debatidos por meio de atividade
diagnostica utilizando a ferramenta Mentimeter em sala de aula. A discussdo também
abordou os conceitos de desenvolvimento sustentdvel e os pilares da sustentabilidade,
trazendo a tona exemplos concretos em uma relacao dialogica entre os estudantes e
professores que, por sua formacdo diversa, possibilitam analise do tema de diferentes
pontos de vista. As Figuras 5, 6 e 7 ilustram alguns desses momentos.
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Figura 6 »
Visita ao pergolado. Fonte:
arquivo dos autores

Figura7 »

Visita a horta urbana/
miniagroflorestal

. Fonte: arquivo dos autores

Nas etapas de organizacao e aplicag@o do conhecimento (20 horas), foram apresentados
elementos para reflexdo sobre o modo de vida atual, mudangas possiveis para maior
harmonia com a natureza, tecnologias sociais que aproximam o homem do conceito de
sustentabilidade e mudancas atitudinais necessarias para a permanéncia do homem na
Terra, levando, sempre que possivel, a discussdo para a tematica da agua.

Assim, a oficina sobre Permacultura e Tecnologias Sociais abordou a origem e o
histérico da permacultura, seu conceito, principios éticos e o planejamento permacultural.
Introduziu-se o conceito de ecovilas como um modo de vida mais sustentavel,
apresentando algumas experiéncias ja consolidadas de comunidades intencionais ja
visitadas por estudantes de outros semestres. Em relagdo ao uso consciente dos recursos
naturais foram debatidos a bioconstru¢ao, o manejo adequado dos residuos sélidos, a
compostagem como insumo e o uso racional da agua. Em relagdo a produggo de alimentos
apresentaram-se o resgate de sementes crioulas, o conceito de agricultura sintropica e a
agrofloresta como um novo modo de fazer agricultura isenta de agrotxicos, com aumento
da biodiversidade e o enriquecimento do solo. Ja no &mbito das tecnologias sociais, apos
a apresentacdo do conceito, foram listados elementos como telhados verdes, cisternas,
sistemas diversos de coleta, filtragem e armazenamento de agua, carneiro hidraulico,

Revista Principia, Jodo Pessoa, v. 59, n. 2, p. 495-514, 2022. ISSN (on-line): 2447-9187 [ 507 ]



revistom

[3] A horta mandala ¢ uma
estrutura de produgao que

se expande em circulos
concéntricos com cultivo de
diversas plantas e animais.
Proporciona alimento para

a familia do agricultor

além de gerar excedentes

para comercializagdo. O
Sistema Mandala consiste

no consorcio de producio
agricola bastante difundido
em pequenas comunidades
rurais, cujo objetivo principal
¢ diversificar as atividades
agricolas com a finalidade de
melhorar o padrdo alimentar
das familias e aumentar a
renda através da introdugdo de
tecnologia apropriada de baixo
custo de produgdo (ABREU;
OLIVEIRA: GUERRA 2010).

[4] Produgdo Agroecologica
Integrada e Sustentavel (PAIS)
foi instituida pela Fundagao
Banco do Brasil, como um
instrumento a fim de confrontar
a pobreza, atentando para as
peculiaridades de cada territorio
e para possibilitar a inclusdo
social e produtiva das familias
beneficiadas (NDIAYE, 2016).

[5] O “Sisteminha” constitui-
se em um sistema integrado
para producdo de alimentos,
desenvolvido para gerar
seguranga e soberania alimentar
para seus usuarios. O elemento
central da solugdo tecnologica
¢ a criagdo de peixes, em

um tanque, com sistema

de recirculagdo e filtragem
(COELHO et al., 2012).
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banheiro seco, circulo de bananeiras e BET, que permitem melhor gestdo da agua como
recurso natural. Também foram apresentados o sistema mandala®, o sistema PAIS* e o
Sisteminha Embrapa®. Por fim, no incentivo a produgdo de alimentos em pequena escala
citaram-se a vermicompostagem e as hortas urbanas.

Na oficina sobre introdug@o ao tema agua, foram levantados dados desse insumo no
planeta, sua importancia para a vida e sua demanda para producao de varios itens do
cotidiano. Foram trabalhados o ciclo da agua, uso doméstico, estagcdes de tratamento,
saneamento basico, uso industrial, agricola, a polui¢do da dgua e sua contaminagdo por
agrotoxicos. Ao final de tudo, foi proposta uma atividade investigativa sobre o consumo
de agua na residéncia de cada estudante e docente participante do processo.

Em outra oficina, foram abordadas as relagdes entre o meio ambiente € os seres
humanos. O enfoque dessa oficina foi a relagdo da escassez da agua com a degradacao
dos biomas brasileiros. Levando-se em conta dados da Organizagdo das Nagoes Unidas
(ONU), da Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sao Paulo (SABESP) ¢
da Agéncia Nacional de Aguas (ANA), buscou-se uma estimativa do custo financeiro
desse insumo a partir de seu consumo. A discussdo avangou para os desastres ambientais
promovidos pelo homem que contaminam os mananciais e os desastres naturais sofridos
devido a ocupagdo humana concentrada e irregular.

Concomitantemente a todos estes trabalhos, divididos em grupos, os estudantes
realizaram a manutencao dos chamados “espagos sustentaveis” implantados na
escola, dentre os quais se destacam um sistema de microgeracao solar, uma central de
vermicompostagem, um pergolado, um telhado verde, uma miniagrofloresta e sistemas
de captagdo e bombeamento de 4gua da chuva.

Também como forma de promover a imersao e vivéncias coletivas, foram realizadas
duas visitas de estudos/imersoes, uma delas em uma agrofloresta da qual os agricultores
retiram e entregam cestas de legumes, frutas e verduras semanalmente a cerca de 60
clientes e a outra a um sitio que esta iniciando o planejamento permacultural. Em ambos
os casos, foi realizada preparagdo prévia e organizacdo dos roteiros para o0 momento da
visita e atividades avaliativas previamente combinadas no grupo.

A primeira imersao foi realizada no més de setembro de 2019 envolvendo o tema
agrofloresta e preservacdo de nascentes. Apo6s o deslocamento para a propriedade rural,
os estudantes foram recebidos e assistiram a uma palestra sobre como a familia trabalha e
obtém renda com os produtos colhidos na agrofloresta. Em um segundo momento, como
mostram as Figuras 8, 9 e 10, os estudantes foram levados a conhecer e ajudaram na
montagem de um canteiro agroflorestal de 50 metros, nos moldes do sistema ja praticado
pela familia. Em seguida, foi realizada uma palestra com os professores sobre a protecao
de nascentes e a importancia do reflorestamento e da mata ciliar para sua protecgao.
Finalizando as atividades, o grupo seguiu para uma nascente e efetuou o plantio de 70
mudas de arvores nativas, identificando-as e realizando o registro. No retorno, cada
estudante deveria pesquisar em diferentes fontes de pesquisa sobre a espécie plantada e,
junto a sua fotografia, fazer a postagem da pesquisa em redes sociais, como Facebook
e Instagram.
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Figura 8 »

Orientagdes iniciais e
palestra. Fonte: arquivo dos
autores

Figura 9 »

Plantio de mudas nativas em
torno de nascente. Fonte:
arquivo dos autores

Figura10 »

Implantagao de canteiro
agroflorestal. Fonte: arquivo
dos autores
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A segunda imersdo ocorreu no més de outubro de 2019 e teve como foco o tratamento
dos efluentes através do estudo da bacia de evapotranspiragdo para tratamento de aguas
negras, bem como do circulo de bananeiras para tratamento de aguas cinzas. Nesta visita,
os estudantes foram recebidos na sede da propriedade e tiveram uma palestra sobre
o tratamento de agua no meio rural. Foram apresentados o conceito de agua potavel,
quem tem acesso a ela, parametros de qualidade da agua e o conceito de aguas cinzas
¢ aguas negras bem como as formas de seu tratamento. Na sequéncia, os estudantes
ajudaram a construir uma bacia de evapotranspiragdo, como mostrado nas Figuras 11,
12 e 13, aprimorando-se nas técnicas necessarias para sua montagem. No retorno, foi
realizada uma avaliacdo da atividade e foram destacados os pontos positivos e negativos
da imersao.

Figura 11 »

Preparacao prévia da bacia
de evapotranspiragao.
Fonte: arquivo dos autores

Figura12 »

Montagem da bacia de
evapotranspiragao.
Fonte: arquivo dos autores
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Figura13 »
Trabalhos finalizados.
Fonte: arquivo dos autores

Para o computo da avaliagdo semestral, foram consideradas atividades encaminhadas
apos blocos de discussdes, relatdrios de visitas de estudos e imersdes, relatorios das
manuteng¢des realizadas nos espagos sustentaveis da escola, realizagdo de sintese e
apresentacao para a comunidade externa no Seminario de Apresentacdo das Oficinas de
Integragdo do IFSC Chapeco.

5 Consideracoes finais

E importante considerar que o desenvolvimento das atividades supracitadas nas
duas Ols ndo partiu de uma decisdo autoritaria de um ou mais professores e nem se
fundamentou em uma concepc¢ao ingénua de educagdo que toma os estudantes como
meros executores de um ordenamento pedagogico. Tratou-se aqui, fundamentalmente,
de uma tentativa de materializa¢ao do curriculo integrado, materializacdo que nao se
resume a um simples “saber-fazer”, mas que ¢ um processo dialético em que se encontra
o material e o imaterial do trabalho humano, seja na multiplicidade dialogica que esta
compreendida nas relagdes entre professores e estudantes, seja no reconhecimento da
escola enquanto espaco privilegiado de interagdes humanas.

A imaterialidade da natureza do trabalho pedagdgico tem como um dos elementos
fundamentais o exercicio da linguagem. Logo, a linguagem aparece como constitutiva
do trabalho coletivo docente.

Para Lazzarato e Negri (2001), a comunicagao do grupo instaurada nas condigdes
singulares pode ser compreendida como um evento. E, por ser evento, com suas
caracteristicas peculiares, ha producdo, do grupo e no grupo, ndo linearizada nem
tampouco padronizada, de saberes e conhecimentos. Produgdo de trabalho imaterial
porque ¢ resultado das relagdes da comunicagao e ¢ produto de conhecimento e saberes
e ndo do produtor material do trabalho humano (FERNANDES; VARANI, 2017).

De forma a concluir o texto sobre as oficinas de integracdo na materializagdo do
curriculo integrado no IFSC Chapecd, considera-se que o trabalho coletivo entre os atores
do processo pedagogico mostrou-se basilar para o desenvolvimento das Ols. Contudo, s6
ha materializacao desse tipo de trabalho conjunto caso os professores tenham oportunidade
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e tempo para realizarem o planejamento coletivo de suas atividades. Muitas vezes, o
planejamento coletivo envolve a necessidade de reunides com todos os professores
presentes em determinada OI, para questdes de cunho pedagdgico, organizacional e
tantas outras que, porventura, aparecam no cotidiano da propria atividade em sala de aula.

Para os estudantes, a experiéncia de participar das Ol apresenta-se como um momento
privilegiado de aprendizagem, ja que destoa do que comumente ¢ a pratica de sala de
aula: quase sempre verticalizada, na qual professores “transmitem” de forma pouco
interdisciplinar o conteudo escolar.

Como sugestdo de trabalhos futuros, indica-se a continuidade de estudos tedricos
acerca do curriculo integrado e a apresentacdo de experiéncias exitosas de integracao
curricular.
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