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RESUMO

O conto Maozinhas de seda, de Raduan Nassar, forma, em conjunto com outros quatro contos — Menina a
caminho, Hoje de madrugada, Ventre secoe Ai pelas trés da tarde—uma coletanea intitulada Menina a caminho,
vencedora do prémio Jabuti, em 1998. Considerando a premissa de ser a leitura um processo de necessaria
interacao entre texto e leitor, o presente trabalho objetiva, em sentido geral, apresentar uma proposta de
abordagem metodoldgica de leitura do conto Maozinhas de seda, respaldada em principios do letramento
literario, defendidos por Cosson (2011, 2014a, 2014b, 2020) e, especificamente, refletir sobre questoes
voltadas a leitura literdria na escola. Metodologicamente, optamos pela investigagdo de natureza analitico-
interpretativa por ajustar-se adequadamente a analise da proposta. Ressaltamos que este trabalho empreende
esforcos de dar continuidade, mediante proposicao de praticas de leitura, a discussbes e investigacoes
em torno de metodologias de abordagem do texto literario em sala de aula, desenvolvidas em projetos de
pesquisa voltados a educacao basica. Como resultado, esperamos, principalmente, contribuir para o processo
de formacao leitora de estudantes do ensino fundamental, para quem a experiéncia de leitura proposta esta
direcionada, assim como para a ampliagao dos nossos horizontes quanto ao tratamento do texto literario em
sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Leitura literaria. Letramento literdrio. Formacao de leitores.

ABSTRACT

The short story Maozinhas de seda, by Raduan Nassar, composes Raduan Nassar’s last fictional work. Along
with four other short stories — “Menina a caminho’, “Hoje de madrugaaa’, Ventre seco” and “Ai pelas trés da
tarde”—, it forms a collection entitled Menina a caminho, winner of the Jabuti award, in 1998. Given the premise
that reading Iis a process of necessary interaction between the text and reader, the present paper aims, in a
general way, at introducing a proposal for a methodological approach to reading the short story Maozinhas
ae seda. This proposal is supported by literary literacy principles, defended by Cosson (2014a, 2074b, 2077,
2020), and aims specifically at reflecting upon issues related to literary reading in school. Regarding the method,
we opted for an analytical interpretative investigation once it adequately fits the analysis of the proposal. This
work makes efforts to continue by proposing reading practice, discussions, and investigations surrounding
methodologies for approaching the literary text in the classroom, developed in research projects focused on
basic education. As a result, we hope mainly to contribute to the reading training process of elementary schools,
for whom the reading experience proposed Is directed, as well as the widening of our horizons of proposed
approaches to the literary text in the classroom.

Keywords: /iterary reading. Literature teaching. Literary literacy. Reader’s training.
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1 Introducéo

O desafio da formacéao leitora, cada vez mais,
exige da escola investimento na formacao docente,
bem como na busca de alternativas de mediacao
de leitura, a partir de bases teorico- metodologicas
que sejam capazes de contribuir efetivamente
para a ampliacao na proposicao de abordagens
metodologicas do texto literario em sala de aula
que consigam cumprir a relevante funcao de formar
leitores, sobretudo se considerarmos o fato de que,
ao longo de muitos anos, as abordagens literarias
em sala de aula apresentaram-se mediadas por uma
vertente historicista, de modo a nao favorecer uma
maior aproximacao entre estudante e texto literario
e, por conseguinte, dificultar processos de formagao
de leitores no ambiente escolar.Oportunamente, ja
que estamos falando sobre a relagdo Escola/Texto
literario, um posicionamento de Todorov (2009,
p. 10) nos lembra de que “o0 perigo que ronda a
literatura” concentra-se no fato de que o contato do
estudante com a literatura ndo se efetiva por meio
de textos literarios, mas, estranhamente, atraveés
da historiografia, da teoria e da critica literaria. Ou
seja: a mediacao com a literatura nao ocorre com o
objeto principal — o texto —, mas com aquilo que se diz
“sobre” esse objeto.

Assim, o tedrico traz a tona uma questao ja
muito discutida no meio académico, qual seja: a
abordagem historiografica do texto literario como
enfoque central no trabalho com a leitura em sala
de aula. Uma questao, felizmente, ja considerada
por documentos normativos educacionais brasileiros
mais recentes, no sentido de se reconhecerem essas
distorcoes na abordagem da literatura e indicarem
caminhos que rumam a superacao dessa tendéncia
apontada por Todorov.

A despeito de algumas criticas aos documentos
oficiais brasileiros, no que concerne ao lugar da
literatura na escola, apdés trilharem um panorama
do que dispbe tais documentos sobre o ensino de
literaturas, Amorim e Silva (2019, p.161) reconhecem,
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC —,
avancos a serem considerados em relacao aos
documentos anteriores (que ndo serao tratados aqui,
por ndo serem nosso ponto de enfoque), entre 0s
quais “problematizar a historiografia simplista para a
construcao do curriculo de literaturas e estabelecer o
lugar da escrita literaria na sala de aula de linguagens”.
Ainda assim, os autores ressalvam a superficialidade
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com que sao tratadas questdes como esta, haja
vista o fato de nao se elucidar para o professor as
possibilidades de abordagem como texto literario face
as novas propostas, incorrendo, assim, no risco de ser
alvo de incompreensodes que podem comprometer a
resolucdo de problemas que o documento tanto critica
e se prop0s a resolver.

Nesse cenario de problematizagao de processos
de leitura literaria na escola, Cosson (2014b, p. 65)
reconhece ser necessario o compartilhamento da
interpretacao e ampliacao dos “sentidos construidos
individualmente” na escola. Desse compartilhamento,
segundo ele, os leitores tornam-se conscientes de que
se encontram incluidos numa coletividade através da
qual pode fortalecer e ampliar seus “horizontes de
leitura”.

O posicionamento de Cosson (2014b) insere-se
no ideario do letramento literario, cuja raiz encontra-
se, inicialmente, nos estudos relativos a letramento,
surgidos no Brasil a partir de discussoes sobre a
ruptura de paradigmas educacionais atrelados aos
problemas do analfabetismo, tendo como porta-
vozes pesquisadoras como Angela Kleiman e Magda
Soares. Em esséncia, o letramento literario propoe ao
tratamento do texto literario o reconhecimento das
praticas sociais como elemento fundador.

Assim, a ideia de letramento literario
apresenta uma configuracao diferenciada: “o
processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada
do uso social da escrita, mas também, e, sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio”
(COSSON, 2011, p. 12). Neste sentido, como afirmam
Souza, Girotto e Silva (2012, p. 106), o letramento
literario escolar tem como objetivo central a formacéo
de leitores capazes de utilizar a seu favor e a favor
da sociedade as ferramentas culturais com as quais
tém contato neste processo. O leitor deve ser inserido
no processo de letramento literario e o professor
deve sair desse lugar estruturado e moldado, em que
normalmente tende a se apresentar como o detentor
do saber e Unico a conhecer profundamente o texto/
obra a ser abordada em sala de aula, e buscar ampliar
suas perspectivas metodologicas de abordagem
de leitura que permitam o estabelecimento de
uma parceria com seus estudantes, dando-lhes,
na condugao do trabalho, espago e voz no didlogo
com a obra literaria. Assim, pensar a formacao do
leitor literario exige a ampliagao dos modos de ler e
a inclusao dos leitores numa relagao dialégica com
0 texto literario.
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A esse respeito, Cosson (2014b) observa
que a escola precisa evidenciar o sujeito leitor, seu
contexto, sua bagagem, suas escolhas, preocupando-
se nao somente com sua formacdo leitora, mas com
sua insercao na sociedade frente a tudo que lhe for
apresentado. Essa percepgao é corroborada por
Paulino e Cosson (2009, p. 75-6) ao chamarem a
atencdo para a selegao de textos para o trabalho na
escola, os quais devem compor “a tradicao de uma
comunidade, as informacdes sobre as condicdes de
producao e circulagao dos textos em termos histoéricos
e seu funcionamento interno”, considerando o fato
de que tais elementos devam estar a servigo do
“fortalecimento da experiéncia literaria”. E pertinente
lembrar ainda que, tendo a responsabilidade de
promover e consolidar o letramento literario, a
escola deve estar sempre atenta a praticas leitoras
que estejam conectadas com as necessidades e
especificidades de seus estudantes. Reconhecendo
no texto literario uma ferramenta fundamental a
constituicao de leitores potencialmente capazes de
elaborar um conhecimento novo e de se apropriar, de
fato, do texto literario (COSSON, 2014b).

Dito isto, convém pontuar alguns desafios do
professor nesse contexto: além de ser um leitor,
buscar sempre formagdes continuadas que possam
lhes proporcionar fundamentos teérico- metodolégicos
que respaldem suas propostas de praticas de formagao
de leitores.

Feitas essas abservacoes, este artigo propode
uma abordagem metodologica de leitura do conto
Maozinhas de seda, de Raduan Nassar, a partir dos
estudos de Cosson (2014b) acerca de letramento
literario, no intento de alcancar uma efetiva
pratica de formagé&o leitora capaz de romper com
“a passividade e acomodacao do leitor”, exigindo
dele “uma nova postura de reflexdo”, como observa
Segabinazi (2015, p. 36). Antes, porém, de passarmos
propriamente a abordagem, por oportuno, valem
alguns registros, através de renomados estudiosos
de algumas posicdes acerca do tema leitura literaria
na escola/letramento literario.

2 Fundamentos tedrico-metodoldgicos
da proposta

Abordando a articulagcao necessaria entre leitura
literaria e escola, com vistas a efetivacao do letramento
literario, Cosson (2014b, p. 23)pontua que a escola tem
a funcao de auxiliar o estudante na aquisicdo do habito
de leitura e fornecer-lhe “instrumentos necessarios
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para conhecer e articular com proficiéncia o mundo
feito linguagem”.

Em Letramento Literario, Cosson (2014a, p.185-
186) detalha esse processo de letramento sob o viés
da “pratica pedagdgica”, configurando- o através de
quatro passos assim descritos: primeiramente, nao
& possivel letramento sem o contato do aluno com o
texto literario, ap6s isso, é importante a formagao de
uma comunidade literaria, entendendo-a como um
ambiente dialégico de compartilhamento de leituras e
de respeito as ddvidas ou inquietagdes que porventura
surgirem. Além disso, o professor precisa ter como
foco, nessa construgao, a ampliacao do repertério
de leitura do aluno, respeitando suas “manifestacoes
culturais”. Por fim, o objetivo somente é alcancado
“quando se oferecem atividades sistematizadas e
continuas direcionadas para o desenvolvimento da
competéncia literaria”.

Em seu livro mais recente, Paradigmas do ensino
de Literatura, Cosson (2020, p. 179)assim se posiciona
acerca do objetivo deste ensino:

Se a literatura é uma linguagem que se configura
como um repertoério e seu valor reside na
experiéncia de sua multiplicidade, quanto mais
desenvolvida for a competéncia de manusear
essa linguagem, maior sera o conhecimento
do repertorio e mais consistente e consolidada
sera a experiéncia literaria, isto €, a apropriagao
literaria do texto literario. Desse raciocinio
resulta que a promocao do letramento literario
na escola deve ter como objetivo desenvolver a
competéncia literaria do aluno.

Atribuindo ao compromisso do professor
como mediador de leituras e como leitor literario a
possibilidade de concretiza¢ao do letramento literario
na escola, Segabinazi (2015, p. 35) alude a uma
mediacao que requer que esse professor construa
um projeto de ensino de literatura que seja capaz
de estimular a leitura de “bons textos”, de forma
a ampliar o repositorio de leituras de seus alunos,
a0 mesmo tempo em que pontua: “Neste caso, o
professor precisa conhecer e diagnosticar o que ja
faz parte da bagagem de conhecimentos dos seus
alunos e quais suas expectativas sobre o que deseja
saber para ofertar e ampliar esse horizonte com
novas leituras”.

De forma complementar, ainda registramos que
cabe a escola nao perder de vista a necessidade de
considerar o repertorio de leitura dos seus estudantes,
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incluindo as praticas sociais de sua vida cotidiana.
Lajolo (2008, p. 106) nos lembra disso, ao afirmar
que “o cidadao, para exercer, plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,
mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque
precisa ler muitos”.

Partindo da compreensdo de que o processo de
formacao de leitores deve voltar-se a uma formacao
mais integral dos estudantes, Silva (1998 apud DALVI;
REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p.79) nos
apresenta a seguinte proposicao acerca do trabalho
com o texto literario nas aulas de lingua:

Formar leitores que leiam com gosto, com
sensibilidade, com “conhecimento de causa” e
com discernimento, na escola, fora da escola e
para além da escola. O objetivo é formar leitores
para a vida, no sentido plural desta expressao:
leitores para toda a vida e leitores que buscam
nos textos literarios conhecimento, sabedoria,
prazer, critica e — por que nao? — consolagao
indispensaveis a vida .

Nesse sentido, convém pontuar que praticas de
leitura requerem do professor um planejamento que
leve em consideracao especificidades sécio- historicas
dos estudantes, bem como o contexto em que se
encontra inserida a instituicdo escolar onde atua. E
sempre bom lembrar também que a linguagem literaria
pode parecer um obstaculo para muitos estudantes,
principalmente para 0s que nao tiveram a oportunidade
de se aproximar mais dos livros e de processos de
leitura.

Os pesquisadores Dalvi, Rezende e Jover-Faleiros
(2013, p. 75) contribuem para essa discussao, quando
afirmam que “0s textos literarios sdo apresentados em
desarticulagao com o mundo da vida, com a historia
e 0 contexto social-econémico-cultural”, apontando
as dificuldades dos estudantes em vulnerabilidade
social, com pouco ou quase nenhum acesso aos bens
culturais, para quem processos educacionais tornam-
se, pois, quase inalcangaveis. Para ilustrar essa ideia,
a pesquisadora pontua que 0 acesso ao “circuito
literario”, para esses &, as vezes, “tao impensavel
quanto um cruzeiro para as ilhas gregas”.

Ditoisto, € importante nao somente a adogao, por
parte do professor, de metodologias que privilegiem
a leitura literaria, mas também o repertaério de leitura
de seus estudantes, de modo a considerar seu contexto
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de mundo, suas condicdes sociais e seu conhecimento
prévio.

A pesquisadora espanhola Teresa Colomer,
que desenvolve importantes estudos relacionados a
“educacao literaria”, reconhecendo a literatura como
elemento importante dentro do processo educativo,
observa no texto literario “a capacidade de reconfigurar
a atividade humana e oferece instrumentos para a sua
compreensao” (COLOMER, 2007, p. 27).

A verbalizacdo de texto dessa natureza cria
um ambiente em que “se constroem e negociam 0S
valores e o sistema estético de uma cultura” (p.
27). Essa premissa, aponta a pesquisadora, constitui-
se uma nova argumentagao acerca da importancia
da literatura no contextoeducacional. Colomer (2003,
p. 133) pontua ainda que o papel do professor diante
desse enfoque educativo seria o de, principalmente,
“questionar e enriquecer as respostas, o de esclarecer
a representagao da realidade, que a obra pretendeu
construir, mais do que o de ensinar principios ou
categorias de analise”.

Nessa percepcao relacionada a construcao de
conhecimentos na escola, a literatura deve fazer parte
do cotidiano escolar e dos estudantes, com vistas a
auxiliar no seu crescimento cultural e social. De acordo
com Zilberman (2003, p. 25):

[...] a literatura sintetiza por meio dos recursos da
ficcdo, uma realidade, que tem amplos pontos de
contato com oque o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia
do escritor, ou mais distanciadas e diferentes
as circunstancias de espaco e tempo dentro
das quais uma obra é concebida, o sintoma de
sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua
a se comunicar com o destinatario atual porque
ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e
solugdes, ajudando-o a conhecé-lo melhor.

Martins (2006), citado por Dalvi, Rezende e Jover-
Faleiros (2013), observa que a relagao literatura-escola
& marcada por estigmas que precisam ser revistos e
superados em prol da valorizagdo do texto literario,
considerando a sua pluralidade e em suas distintas
dimensodes, com vistas a integracao de saberes. Um
dos estigmas referenciados pela autora é o de que a
literatura & muito dificil; o outro funda-se na premissa de
que a leitura de obras literarias constitui-se condigao
para a boa escrita dos estudantes e um terceiro aponta
para uma concepgao que tende a ressuscitar o conceito
de “literariedade”, tao propalado pelo formalismo
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russo. Essas formas de compreender a abordagem
literaria acabam por traduzir perspectivas ideologicas
preconceituosas quanto a pratica de formacao
leitora, que pode, a partir dai, cumprir um desservico
a formacao de leitores criticos e contribuir com “a
manutengao do status daqueles que encontram na
leitura literaria e nas habilidades que Ihe s&o inerentes
uma forma de poder” (p. 131).

E tendo, até aqui, nos referido muito a
responsabilizacdo da escola e professor nessa missao
de formar leitores, e considerando que a vida social
resulta de decisdes politicas, incluindo, nesse ambito, a
leitura, sentimo-nos instigados, por questao de justica,
a registrar também a responsabilidade do poder
publico diante da referida missao; cabe a este dividir
essa responsabilidade, assumindo seu papel através de
investimento em politicas de estado que assumam, de
forma permanente, projetos de formacao de leitores,
que considerem relevante, além do provimento de
livros a bibliotecas e aquisicdes materiais, a formacao
continuada de professores e mediadores de leitura em
geral (0 que envolveria também mais investimento
na melhoria do ensino como um todo). Esse
comprometimento envolve a decisdo politica de nao se
pensar na formacao leitora como campanhas eventuais
realizadas na escola, mas implica no acompanhamento
continuo, no olhar atuante a necessidade de recursos
e investimento.

No que diz respeito especificamente a nossa
proposta de experiéncia leitora, Cosson (2014b)
apresenta, através de duas sequéncias didaticas,
metodologias para o trabalho com o texto literario
na sua plenitude em sala de aula, através da qual o
professor pode direcionar e auxiliar os alunos em um
processo qualitativode letramento literario. Sao elas:
sequéncia basica e sequéncia expandida, sendo a
primeira objeto de nossa escolha.

A sequéncia basica consiste no atendimento
a quatro passos: Motivacao, Introdugao, Leitura
e Interpretagao, trazendo para a sala de aula a
aprendizagem da literatura (e nao sobre a literatura).
Nesse sentido, Cosson (2014b) propde alteragoes
que incitem a reflexdo, sem deixar de lado os ganhos
obtidos na sequéncia basica. Este trabalho esta voltado
a proposicao de uma sequéncia basica, a nosso ver,
bem ajustavel ao trabalho com turmas do 9° ano do
ensino fundamental, a quem dedicamos a proposta a
seguir.

3 Uma experiéncia de leitura com o
conto M&ozinhas de seda, de Raduan
Nassar

Talvez o negdcio seja fazer média, o negdcio é
mesmo fazer média, o verbo passado na régua,
o tom no diapasdo, num mundanismo com linha
ou no siléncio da pagina.

Raduan Nassar — Mdaozinhas de seda

Embora tenha publicado um nimero resumido
de obras, o autor do conto Mdozinhas de seda é
considerado um dos grandes autores da literatura
brasileira contemporanea, tendo conquistado ja o
cobicado Prémio Camdes de literatura, em 2016. Em
1996, publicou Maozinhas de seda, uma producao que
se constitui “uma molecagem contra mim mesmo”,
como afirma o escritor em entrevista:

Uma molecagem contra mim mesmo, pois da
sequéncia a minha inequivoca vocacgdo para o
suicidio autoral, como ja disseram. No momento
em que o seu trabalho esta sendo divulgado
como nunca, publicar um texto como esse
& 0 mesmo que fazer um esparramo com o
ventilador. A hipocrisia de intelectuais, a troca de
favores entre eles, o comércio de prestigio, tudo
isso ndo acontece sé no Brasil. Ndo revelei nada
de novo em Maozinhas de seda, so registrei o
que é consenso entre os proprios intelectuais. Os
mais inseguros e suscetiveis ficaram ourigados,
comegaram a achar que a coisa é com eles, mas
o0 texto nao tem endereco certo, nao tem CEP,
nem nada (NASSAR, 1997, p. 9).

O conto M&ozinhas de seda é narrado em primeira
pessoa: 0 narrador fala de seu bisavo e de sua visao a
respeito de seu pensamento sobre como as pessoas
se comportam “solenemente” em sociedade, uma
vez que ele usa a frase “0 negbcio é fazer média”
para explicar a vida de aparéncias através da qual
as pessoas escolhem viver para conquistar o que
desejam, deixando de lado o que verdadeiramente
pensam e sentem.

Se a memoria é repositorio e matéria-prima da
mais legitima inspiracao, é a ela que o narrador do
conto Mé&ozinhas de seda recarre, a fim de conduzir o
leitor inicialmente a um tempo outro, que nao esse de
agora, onde “fazer ceriménia” era algo indispensavel
para as relacdes sociais. E também por esse viés que
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0 autor faz uma critica habilidosa aos arranjos sociais
entre intelectuais e homens de prestigio, levando-nos
a refletir sobre quando tais atitudes artificiais possuem
ou nao legitimidade.

O conto inicia-se com o narrador rememorando
e descrevendo pormenorizadamente o seu bisavo em
solenes rituais de construgao de uma aparéncia pujante
e impecavel:

E era antes um ritual de elegancia quando
ajustava os oculos sobre o nariz: a mao quase
em concha subia sem pressa até prender um
dos aros entre o polegar e o indicador, retendo
demoradamente os dedos no metal enquanto
testava o foco das lentes (NASSAR, 1997, p.78).

O modo como o narrador conduz a cena, é
preciso que se diga, leva o leitor a perceber quese
tratava de algo coerente com o discurso daquele
senhar, que aparentava tudo saber sobre os homens
e suas relacoes: “A diplomacia é a ciéncia dos sabios”,
era como dizia 0 homem velho das lembrancas do
narrador. Da descri¢cdo da arrumacao daquele distinto
senhar, segue-se o relato dos preparativos da cidade
de Pindorama - cenario da trama - para o Baile da
Primavera anual, realizado no més de setembro e
que aparentemente envolvia, em comprometimento
de agdes diversas, toda a gente da cidade:

Entre as mulheres, por semanas sefalava em
organza, duchese, tule, cetim, tafeta, e em tantas
outras fazendas finas, entregues aos cuidados
de costureiras nervosas com a quantidade das
encomendas. E era também inevitavel vazar o
mexerico de que a Mercedes, a Rosa Stocco, ou
a Brigida, enfim, uma das mogas da cidade iria
escandalizar com o decote ousado do vestido,
e, diga- se, a cada ano mais atrevido (NASSAR,
1997, p.79-80).

O narrador alterna, nesse ponto do conto,
informacdes sobre o baile em si com detalhes da vida
pacata da referida cidade:

Era um baile a rigor, terno e gravata, vestidos
longos, e geralmente abrilhantado pela orquestra
de Jaboticabal, fartamente anunciada como
garantia de sucesso, pois gozava de grande
prestigio na execugao de valsas e boleros;
(...) Era um tempo propicio pra tagarelar,
principalmente nos finzinhos de tarde, depois
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da janta, quando as familias puxavam cadeiras
para as calcadas, a que se juntavam vizinhos ou
amigos (NASSAR, 1997, p.79)".

Além disso, procuravam as farmacias em busca de
uma pedra com aspecto poroso, um dos habitos mais
curiosos daqueles que se preparavam para o tal baile,
especialmente as mulheres mais jovens, dizia respeito
a esfregar as maos com uma pedra-pome, para que
a pele das palmas ficasse livre de calosidades, finas,
verdadeiras “maozinhas de seda” a agradar possiveis
pretendentes durante a danca, momento no qual o
toque entre maos se fazia indispensavel. Como vemos
no seguinte excerto:

Mas so¢ dias antes do baile, apesar de curtido
por semanas e semanas, é que as mogas de
Pindorama iam as farmacias e, entre acanhadas
e ar distraido, davam fim ao estoque de pedra-
pomes. Era uma pedra cinza e porosa, vendida
em tamanho pouco maior que um ovo de
galinha, embora amorfa, que elas friccionavam
na palma das maos para eliminar as calosidades.
E se aplicavam no trato da pele de tal modo
que seus eventuais parceiros, durante o baile,
tivessem a sensacdo de tomar entre suas maos
de principes encantados verdadeiras maozinhas
de seda de suas donzelas (NASSAR, 1997, p.80).

A certa altura, o narrador, habilmente, faz a
ligacdo entre a referéncia aos esforgos de se conseguir
ficar com “maozinhas de seda” através da utilizacao
da pedra-pome a “certos intelectuais”, cujas maos
tdo finas lembram asdas mocas de Pindorama em
dia de baile, com a diferenca de que tais mogas s6
se permitiam tal luxo uma vez ao ano. E vai além,
criticando o barganhar de favores entre esses homens
de prestigio, num toma-la-da-ca que ganha, nas ideias
do autor, contornos mais indecentes que aquele
“troca-troca” as escondidas de Pindorama, pois afirma
que para estes se trata de “um rendoso comeércio de
prestigio, um promiscuo troca-troca explicito”.

Ao fim e ao cabo, o conto de Raduan Nassar se
traduz numa critica daqueles que fazem das aparéncias
o principal pilar das relagdes sociais e um meio para
obtencao de favorecimentos; com sarcasmo e humor

1 NASSAR, Raduan. Sou o jararaca. [Entrevista concedida a Mario
Sabino]. Veja, Sao Paulo, p. 9, 30 jul. 1997.



DIVULGACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA DO IFPB | N° 56

acido, o autor nos conduz a reflexao de que é inerente
ao homem essa “adequacao” aos ditames sociais.

O conto termina com o narrador corroborando a
ideia do bisavd ao repetir suas palavras: “Foda-se o que
a gente pensa” (NASSAR, 1997, p.83). Vé-se que ele
torna-se finalmente o diplomata, personagem caricato
da narrativa, aquele que tem o “guarda-roupa, zeloso
com a antiga indumentaria, pisando macio as botinas
de pelica, testando o foco das lentes, usando colete,
relégio de bolso e jasmim”. E, por fim, acrescenta uma
frase que da a impressao ao leitor o quanto tudo isso
tem ares de forcado e distante do que um dia ele ja foi:
“(Saudades de mim!)”. Ele rendeu-se ao mundo das
aparéncias, mas a sua esséncia, mesmo que na reta
finalissima, ainda se fez voz.

Tendo discorrido sobre autor e enredo do
conto, apresentamos agora 0s passos de nossa
proposta metodologica, a qual, conforme pontuamos
anteriormente, destina-se ao publico de 9° ano do
ensino fundamental, dispondo de uma carga-horaria
de 06 (seis) aulas, com cerca de 50 minutos cada uma
delas.

Passo inicial — (01 aula) - Essa etapa € denominada
Motivacao. Segundo Cosson (2011,

p.54), “osucesso inicial do encontro do leitor com a
obra depende de boa motivagao”. Nesse momento, é
fundamental que o professor promova uma adequada
preparacao para a aproximagao dos estudantes com
0 texto. Ressalte-se que as discussdes realizadas
nessa etapa devem ser consideradas mais adiante,
em passos posteriores, para reiterar ou confrontar
intervengdes, bem como para discutir possiveis efeitos
de sentidos observados.

Como estratégia motivacional, pode-se lancar
mao de um “varal da leitura”, disposto em sala de aulg,
no qual o professor pode colocar palavras e objetos
alusivos ao conto, a fim de despertar o interesse dos
estudantes e leva-los a interacao inicial. Podem ser
inseridos no varal alguns objetos, como pedra-pome,
bijuterias, gravatas, mascaras, boneca com vestido
de baile, lenco, tecidos de seda, maquiagem, cilios
posticos, entre outros que podem estar relacionados
aos modos de vida de aparéncia e conveniéncias
sociais, apontados no conto.

Além disso, podem ser feitas algumas indagacoes,
a exemplo de:

a) O titulo Ihe permite saber do que se trata o
conto?

b) Como vocé visualiza as “Maozinhas de seda”?

c) O que o titulo do conto e os objetos/figuras
expostos no varal Ihe sugerem?

d) Que outras palavras e/ou expressdes
“combinariam” com o titulo do conto?

Passo 02 — (01 aula) A Introducao consiste em
proporcionar, de maneira abreviada, conhecimento
sobre o autor do texto e sua obra, partilhando a
importancia dela para a comunidade e a explicacao
do que motivou a escolha do conto. Constitui-se o
momento de facilitacdo do encontro do aluno com a
obra escolhida. No caso, sugerimos questoes iniciais
sobre 0 que é um conto e suas caracteristicas. Vale,
entao, solicitar aos estudantes uma pesquisa sobre
0 tema, a ser apresentada mais adiante, na etapa
interpretativa.

Considerando especificamente a natureza
do conto em abordagem, recomenda-se criar um
ambiente dialogico sobre questdes relativas ao
comportamento das pessoas no meio social, para,
muitas vezes, ter a aceitagao dos outros e conseguir
0 que se deseja. Trazer a discussao esse tipo de
ocorréncia, buscando relaciona-la com fatos do
cotidiano dos estudantes pode instigar a participacao
de todos. Nessa oportunidade, cabem as seguintes
provocagoes:

a) O percurso literario do conto é acompanhado
por uma voz narrativa particular. Descreva, de
acordo com a sua percepcao, o dono dessa voz.

b) Que tema (s) o conto suscita?

c) Vocé conhece a “pedra-pome”? Em caso
afirmativo, explique-nos a sua utilidade.

d) Aponte situacdes do cotidiano que se
relacionam ao conto lido.

Sugerimos, por fim, nao discutir as respostas
nesse momento, adiando para um momento
posterior — apo6s a leitura integral do conto — a sua
apresentagao. Esse procedimento pode instigar ainda
mais o interesse pelo texto.

Passo 03 - (01 aula) A Leitura é a parte
fundamental do processo de letramento literario e
deve ser bem trabalhada, porque precisa do atento
acompanhamento do professor. Cosson (2014b, p.
62) observa que o professor deve acompanhar (sem
policiamento) a leitura. E importante ainda ficar
atento as reacdes dos estudantes e buscar extrair o
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maximo de suas ponderagdes acerca do texto. Esse
€ 0 momento para instigar o levantamento de pontos
considerados pelos estudantes como centrais no texto
com as devidas justificativas, mediante relato oral. Os
questionamentos podem se voltar a seguinte dire¢ao:

a) ldentifique as frases em que o bisavo aconselha
em sentido contrario o pensamento do narrador
registrado nas linhas inicias do conto: “Cultivei
por muito tempo uma convicgao, a de que a
maior aventura humana é dizer o que se pensa”.

b) Os conselhos dados pelo bisavd foram seguidos
pelo narrador? Comente.

c) Vocé consegue perceber por que o narrador faz
referéncia a “pedra-pome” no conto?

Passo 04 — (02 aulas) A Interpretacao é a Gltima
etapa, na qual o estudante vai formular sentidos,
utilizando as inferéncias que unem as informacoes
que possui como leitor, do autor e da comunidade.
Segundo Cosson (2014b, p. 27), “o0 bom leitor (...)
é aquele que agencia com os textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura € um concerto
de muitas vozes e nunca um mondlogo. Por isso, o
ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa
de ser solidario”, o que implica dizer que a etapa da
interpretacao deve promover o compartilhamento de
interpretacoes, percepcoes e dividas dos estudantes
sobre passagens que nao lhes ficaram claras.

Diferentes perspectivas de interpretacdo também
devem ser consideradas e discutidas, de modo a dar
v0z a participacao dos estudantes, sem esquecer,
todavia, o fato de que o texto precisa “autorizar”,
mediante sua tessitura, as interpretacdes possiveis.
Trata-se de um momento crucial, de construcao
de sentidos e descobertas diante do texto. Neste
momento, cabem indagacdes mais diretas sobre o
resultado das leituras e percepcdes sobre a narrativa,
tais como:

a) A expressao “Maozinhas de seda” possui um
sentido metaférico no contexto do conto. Vocé
consegue identificar qual seria?

b) Aponte a(s) situagao(des) do conto que mais
chamou(aram) a sua atencao.

c) Como vocé interpreta a frase final do conto:

"

“(Saudades de mim!)”?.

d) O conto provoca em vocé algum tipo de
reflexao?
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e) Como foi a sua experiéncia com a leitura do
conto?

Como etapa conclusiva da atividade, para a qual
reservamos 01 aula, propomos uma exposigao final
das atividades: a elaboragao de um grande “Repositério
de leitura” com a participagao de todos, em que sera
exposta toda a memoria da experiéncia leitora, no
qual podem figurar produgdes motivadas pela leitura,
a exemplo de desenhos, atividades relacionadas a
artes plasticas, a artes dramaticas, produgoes escritas
sobre 0 conto e sobre a experiéncia leitora, entre
outros, embora, nao se deva esquecer, o principal
objetiva do trabalho, a priori, seja a efetiva préatica de
leitura, a busca pelo letramento literario. As producoes
textuais, principalmente, podem surgir como eventual
consequéncia do processo leitor, o que & um fato
positivo a se registrar, mas nao se constitui meta
primordial.

O ambiente deverad estar especialmente
montado para o evento, que contara também com a
apresentagao oral (voluntaria) dos estudantes sobre o
processo de leitura vivenciado. Oobjetivo central € o de
aproximar os estudantes do texto literario, buscando
possibilitar-lhes vivéncias leitoras relevantes para a
sua formagao nao apenas literaria, mas também sua
formacao integral,além de experiéncias relevantes de
leitura dentro do processo de sua formacao integral.

Quanto ao aspecto avaliativo da experiéncia,
consideramos a pertinéncia do que considera Dalvi,
Rezende e Jover-Faleiros (2013, p. 83) sobre a
avaliacao que envolve processos de leitura, ao afirmar
que esta prescinde de punicao: deve estar a servico
daaprendizagem, onde cabem com critérios claros e
enunciaveis, o didlogo e avaliagao do proprio processo
avaliativo, destacando a efetividade e a qualidade da
leitura como as Unicas coisas realmente importantes
a serem consideradas.

4 Resultados esperados

A proposta ora apresentada vislumbra trazer
a reflexdo o que consideramos uma necessidade
basica do ensino: a leitura literaria e sua contribuicao
a formacéao de leitores. Nao é preciso lembrar que,
nesse contexto, é de grande significacdo uma formacao
docente que reconheca como fundamental a frequente
presenca do texto literario em sala de aula e sua funcao
como vetor de formacdo humana e critica. E, assim
sendo, é sempre bom termos em mente que leitura
literaria deve ser “pao cotidiano” em nossas escolas,
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fazer parte do seu universo diario, e conquistar, cada
vez mais, seu espaco. Item no qual os resultados sao
apresentados e discutidos de forma sintética.

Ressaltemos que, dadas as especificidades do
texto literario, nao intentamos estabelecer rigidas
normatizagdes para a abordagem desse tipo de texto
a partir dos estudos de Cosson (2014b); antes nos
propomos, amparados em estudos de letramento
literario, trazer nossa perspectiva, nosso modo de
perceber uma possibilidade de abordagem de leitura
de um conto — um belo conto, diga-se de passagem
—, com vistas a fomentar discussdes tedrico-
metodologicos que possam potencializar melhorias
trabalho com a leitura do texto literario na escola e
favorecer a participagdo mais ativa dos estudantes na
construgao do processo de leitura. Outro ponto, nao
menos importante que o disposto acima, refere-se ao
fato de as discussdes aqui colocadas nos impelirem
a necessidade de discutirmos a formacao docente do
profissional de Letras, com vistas a boa formagao de
futuros formadores de leitura, uma missao que merece
muita atencao dos meios académicos.

5 Consideracoes finais

Por fim, reiteramos como fundamentais as missoes
a serem defendidas pela escola e pelo professor para o
bom desenvolvimento de praticas metodologicas que
busquem sempre a sintonia com o0s estudantes e seu
contexto, partindo, sobretudo, de propostas que lhe
facam sentido e, ao mesmo tempo, contribuam para
0 seu crescimento pessoal e promova a sua atuacao
critica e reflexiva diante do mundo.

Nosso desafio como formadores de leitores é o
de luta continua na busca por caminhos que nos levem
a alternativas que possam nos aproximar, cada vez
mais, da leitura literaria, sob a justificativa de que esse
contato nos possibilita reconhecermo-nos conosco,
com o outro e com o mundo. E esse reconhecimento
nos permite o poder de observacao diante da realidade,
o despertar do sentimento de aceitagao e de recusa
das situagdes que nos cercam, instaurando-nos ainda
a percepgao da inventividade no trato coma linguagem
escrita.

Como fechamento, fica a reflexao do escritor
Raduan Nassar, autor do nosso conto, acerca da
literatura na escola, ao responder a seguinte indagacao:
“Como a literatura deveria ser ensinada nas escolas?”.

Nao sei, s6 desconfio de que ela ndo deveria
ser ensinada como vem sendo. De um modo
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geral, acho que os professores transferem para
0s alunos gostos e critérios pessoais, 0 que
acaba formando um rebanho destinado a adorar
certos nomes. Talvez se devesse treinar o aluno
a pensar com a propria cabeca, a ser ele mesmo
na sua relagao com as leituras — supondo-se,
é claro, que o professor também conseguisse
pensar com sua propria cabeca (NASSAR,
1997, p. 9)2.
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