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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo conhecer as concepgdes e os fundamentos que embasam os Institutos Federais
de Educacdo, com a finalidade de refletir acerca da atuacdo e dos processos de formacdo dos docentes na/para
a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Para tanto, a partir de uma abordagem metodolégica qualitativa
do tipo bibliografica, e pautado nas bases conceituais da EPT, apresenta: a) os procedimentos metodologicos;
b) as concepcdes que embasam a proposta educativa da EPT, ¢) os desafios da atuagcdo do profissional docente
e d) o processo de formacado do professor nessa modalidade de ensino. Constatou-se que a formac&o docente
voltada para a EPT deve contemplar a compreensao por parte dos docentes de que 0 ensino ultrapassa a mera
profissionalizacdo e, sobretudo, necessita estar comprometido com a formag&o humana integral do educando.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educagao Profissional e Tecnolégica. Formagao Humana.

ABSTRACT

This essay aims to understand the conceptions and funaamentals that underlie the Federal Institutes of
EFducation, with the purpose of reflecting on the performance and the training processes of teachers in/for
Professional and Technological Education (EPT). For this purpose, based on a qualitative methodological
approach, of a bibliographic type, and based on the conceptual bases of EPT, it presents. a) the methodological
procedures, b) the concepts that underlie the educational proposal of EPT, c) the challenges of the teaching
professional’s performance, and d) the teacher training process in this teaching modality. It was found that
teacher training focused on EPT must include the understanding on the part of teachers that teaching goes
beyond mere professionalization and, above all, needs to be committed to the integral human education of the
student.

Keywords: 7eacher training. Professional and Technological Fducation. Human formation.
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1 Introducéo

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT),
conforme o paragrafo 2°, artigo 39, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), n® 9.394/1996,
compreende cursos de formacao inicial e continuada
ou qualificacdo profissional; de educacao profissional
técnica de nivel médio; de educacao profissional
tecnoldgica de graduacgdo e pos-graduagao (BRASIL,
1996). Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IF), instituidos pela Lein® 11.892 (BRASIL,
2008), foram inaugurados como espagos escolares
que visam a ofertar todo esse conjunto de cursos que
compdem a EPT.

Em virtude da complexidade dessa modalidade
de ensino surgem inimeros desafios, advindos de sua
estrutura e de sua organizagao singular, bem como
de seus pressupostos e de suas bases conceituais
peculiares, que requerem uma formacao consistente
do professor que atua na Rede Federal. Ressalta-
se ainda a necessidade de qualificacéo, visto que a
maioria dos profissionais da educacao sao bacharéis e
tecnologos sem formagao pedagogica e/ou licenciados
que nao possuem o dominio dos pressupostos teodrico-
praticos para a atuagao no ambito da EPT. Castaman
e Vieira (2013, p. 8) reforcam que a docéncia na EPT
“[...] tem sido exercida por profissionais de diferentes
areas do conhecimento e com diferentes tempos de
dedicacao a instituicao onde atuam. Alguns deles
nunca tiveram contato com a formacgdo pedagoégica
sistematica”.

Considerando essa realidade, este estudo
encontra-se delimitado com a seguinte
problematiza¢ao: quais 0s pressupostos que devem
apoiar a atuagao e a formagao de professores na/para
a EPT? Para tentar responder a esse questionamento
almeja-se conhecer as concepgdes e os fundamentos
que embasam os IF, com a finalidade de refletir acerca
da atuacao e dos processos de formagao dos docentes
na/para a EPT.

Assim, este ensaio de abordagem qualitativa
do tipo bibliografica trata dos procedimentos
metodologicos e reflete sobre as concepgdes que
embasam a proposta educativa da EPT, sobre os
desafios da atuagao do profissional docente, e também
sobre o processo de formacao do professor nessa
modalidade de ensino.

2 Metodologia

Este estudo consiste, metodologicamente, em
uma abordagem qualitativa, uma vez que emprega e
que coleta uma série de materiais empiricos, como
textos e producoes (ASSIS GUERRA, 2014). Abarca
uma pesquisa do tipo bibliografica, a partir de materiais
ja elaborados, em especial, livros e artigos cientificos
(GIL, 2008). A pesquisa bibliografica pode ser um
dos instrumentos para conhecer as concepgoes e 0S
fundamentos que embasam os IF e 0s processos de
formacao dos docentes na/para a EPT.

Nesse sentido, para tratar das concepgoes e dos
fundamentos dos IF, o trabalho orienta-se com base
em Libaneo (1996), Mézaros (2005), Pacheco (2010),
Saviani (2011), Aguiar e Pacheco (2017), Castaman e
Rodrigues (2020). Para abordar a atuacao dos docentes
na EPT, a pesquisa ancora-se em Anastasiou e Alves
(2007), Kuenzer, Franco e Machado (2008), Cardoso
(2012), Fartes e Santos (2011), Gariglio e Burnier (2012)
e Castaman e Rodrigues (2020). E, para discutir sobre
a formacao de professores na/para a EPT, o trabalho
apoia-se em Libaneo e Pimenta (1999), Kuenzer,
Franco e Machado (2008), Machado (2008a, 2008b),
Oliveira (2008), Gatti, Barreto e André (2011), Cardoso
(2012), Castaman, Vieira e QOliveira (2016), Costa
(2016), Qliveira (2016a), Qliveira (2016b), Santos e
Brancher (2017), Vieira (2017), Castaman e Rodrigues
(2020), além dos regulamentos oficiais Brasil (1996,
1997, 2015).

3 Formacéo de professores: atuagao
na/para a educacgao profissional e
tecnologica

Na EPT ingressam profissionais de varias areas
de formagao com pouco ou nenhum conhecimento
acerca das ciéncias da educacao e da pratica docente.
Além disso, historicamente, a formacao de professores
no Brasil pouco contemplou essa modalidade de
ensino, e sdo poucas as investigacdes cientificas
e as experiéncias sobre essa tematica. Ha, ainda,
uma fragilidade de politicas publicas de formacéao
continuada diante da nova proposta de ensino para
a EPT (SANTOS; BRANCHER, 2017). Esses séo
alguns dos desafios que envolve ser docente na EPT.
Moll (2008, p. 13) cita um contexto de desafios no
qual a formacao de professores na/para a EPT esta
inserida: “de ampliacao das matriculas de educagao
técnica no nivel médio, sobretudo, a partir de uma
matriz integrada, e de consolidacao dos itinerarios
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formativos que atravessem os diferentes niveis de
educacdo profissional e tecnolégica”. Nesse escopo,
discute-se sobre as bases conceituais da EPT, de modo
a compreender 0s modos de atuagao do professor e a
necessidade de formacao desse profissional.

3.1 Concepcdes que embasam a educacéo
profissional e tecnoldgica

Os IF foram instituidos em formato pluricurricular
e multicampi, a partir de um conjunto de politicas de
oferta de EPT em diferentes niveis e modalidades de
ensino. Possuem como pressupostos e diretrizes a
formacdo humana e cidada, a partir do tripé ensino,
pesquisa e extensao. Essas acdes devem basear-se
na integragao entre ciéncia, tecnologia, cultura e nas
suas fungdes em todos os sentidos da vida humana,
assim como enquanto esferas indissocidveis para o
desenvolvimento da autonomia intelectual (PACHECO,
2010).

A intencdo é superar a visao althusseriana
de instituicdo escolar como mero aparelho
ideoldgico do Estado, reprodutor dos valores
da classe dominante, e refletir em seu interior
0s interesses contraditérios de uma sociedade
de classes. Os Institutos Federais reservam aos
protagonistas do processo educativo, além do
incontestavel papel de lidar com o conhecimento
cientifico-tecnologico, uma praxis que revela
os lugares ocupados pelo individuo no tecido
social, que traz a tona as diferentes concepcoes
ideologicas e assegura aos sujeitos as condicoes
de interpretar essa sociedade e exercer sua
cidadania na perspectiva de um pais fundado na
justica, na equidade e na solidariedade. (BRASIL,
2010, p. 18).

Nesse sentido, o IF constitui-se como uma politica
pUblica pactuada com o compromisso de transformacao
social e com o enriquecimento de conhecimentos
que visam ao progresso socioeconémico do local e
da regidao que polariza. Além disso, os IF possuem
caracteristicas particulares que definem sua identidade
por meio de “[...] uma verdadeira incubadora de
politicas sociais, uma vez que constroem uma rede
de saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e
tecnologia em favor da sociedade” (BRASIL, 2010, p.
19). Contudo, ndo é uma tarefa simples mediar essa
rede de saberes. Assim, Libaneo (1996, p. 3) apresenta
consideracoes acerca das transformacdes do mundo,
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da vida e de como o professor deve estar atento para
realizar essas mediacoes junto aos estudantes:

Num mundo globalizado, transnacional, nossos
alunos precisam estar preparados para uma
leitura critica das transformacgdes que ocorrem
em escala mundial. Num mundo de intensas
transformacgées cientificas e tecnologicas,
precisam de uma formacao geral solida, capaz
de ajuda-los na sua capacidade de pensar
cientificamente, de colocar cientificamente os
problemas humanos.

Destarte, é indispensavel que os professores
incorporem em suas praticas educacionais a
prevaléncia do bem social sobre os demais interesses
e que estejam preparados para mediar os referidos
saberes. Saviani (2011, p. 65) apresenta elementos
de discussao que revelam algumas pistas para o
entendimento quanto a mediacao desses saberes:

Dai surge o problema da transformacao do saber
elaborado em saber escolar. Essa transformacao
é 0 processo por meio do qual se selecionam, do
conjunto do saber sistematizado, os elementos
relevantes para o crescimento intelectual dos
alunos e arganizam-se esses elementos numa
forma, numa sequéncia tal que possibilite a
sua assimilagdao. Assim, a questao central
da pedagogia é o problema das formas, dos
processos, dos métodos; certamente, nao
considerados em si mesmos, pois as formas sé
fazem sentido quando viabilizam o dominio de
determinados contetdos.

Diante do exposto, constata-se que a aprendizagem
na EPT nado deve qualificar para o mercado, mas para
a vida (AGUIAR; PACHECO, 2017). Mézaros (2005, p.
10) complementa que “[...] a educacdo ndo pode ser
encerrada no terreno estrito da pedagogia, mas tem
de sair as ruas, para espacos publicos, e se abrir para o
mundo”. O estudante deve ser formado para atuar em
sua regiao e ser o protagonista das mudangas sociais
necessarias no seu entorno.

Logo, a atuacao do professor da EPT necessita
contemplar em suas praticas a complexidade e a
diversidade desse universo particular dos IF, as
demandas de cada modalidade de ensino, bem como a
articulagao com o mundo do trabalho, que requer uma
atencao constante a relagao teoria/pratica, entre outros
elementos (PENA, 2016). Também, “[...] precisamos de



DIVULGACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA DO IFPB | N° 56

professoras e professores que coloquem em didlogo
conhecimentos humanisticos e tecnologicos, num
momento importante da historia politica, econémica
e social do Brasil” (MOLL, 2008, p. 13). Destaca-se
que, mesmo para aqueles que ja compreenderam
essa concepgao dos IF, ainda existe uma lacuna, de
dificil entendimento, conforme expdem Castaman e
Raodrigues (2020, p. 2):

[...] a tendéncia natural dos docentes nas
diferentes areas, mesmo atuando em EPT, é de
adesao ao conteudismo, de reproducao da ideia
de meritocracia académica, de reducionismo
metodologico e da promogao de um ensino ou
centrado no professor ou no conteddo. Esta
pratica educativa ndo apenas deixa de promover
a autonomia e autodeterminagao nos/com o0s
estudantes, mas as inviabiliza por completo.

Desse modo, o grande desafio do professor talvez
nao seja somente o de conhecer as bases conceituais,
mas, sim, o de saber como fazer e como desenvolver
uma forma de ensino que integre todas as dimensoes
da formacao geral e técnica — sem desconecta-las.
Para tanto, a proxima secao aborda a atuacao docente
na EPT.

3.2 Atuacéo docente na educacgéo
profissional e tecnolégica

As transformacdes que aconteceram no mundo
do trabalho, em especial pela insercdo das novas
tecnologias, com base na microeletronica, tornaram
necessarias mudancas na atuacao e no planejamento
educacional dos professores da EPT. Conforme
salientam Kuenzer, Franco e Machado (2008, p. 20):

Na transicao da hegemonia do paradigma
taylorista/fordista de organizagao e gestao do
trabalho para os novos paradigmas, tendo em
vista as novas demandas da acumulacao que
deram origem a um novo regime fundado na
flexibilizacdo, configura-se uma nova concepgao
de educacao profissional, que por consequéncia
traz novas demandas de formacdo de
professores.

Na atualidade, é preciso focar mais em
competéncias cognitivas complexas do que no
saber pratico para formar um jovem para o mundo
do trabalho. Essa afirmacao é verdadeira, uma vez

que as alteragdes ocorrem com muita rapidez, e que,
muito provavelmente, apos um periodo de trés anos,
muitos dos conhecimentos internalizados pelo aluno no
primeiro ano ja terao se tornado obsoletos.

O estudante precisa desenvolver a capacidade
de trabalhar com as ideias, as competéncias
comunicativas, o dominio de linguagens, bem como
com a capacidade de sintese, de analise e de criagao.
Logo, ele necessita de um professor que seja capaz
de utilizar estratégias de ensinagem (ANASTASIOU;
ALVES, 2007) que venham a proporcionar o
desenvolvimento intelectual e o enfrentamento de
situagdes da pratica social e do trabalho. Ainda,
Kuenzer, Franco e Machado (2008, p. 21) reforcam que,
ao atuarem em EPT, os professores, inevitavelmente,
carecem de compreender “a concepgao de trabalho
enguanto ‘evento’ e a concepgao de competéncia
enquanto praxis”.

A concepcao que toma competéncia como
praxis, a partir das mudangas ocorridas no
trabalho, portanto, remete a articulagao entre
teoria e pratica, entre atividade e trabalho
intelectual para atingir a uma finalidade, o que
define o seu carater transformador. Assim
colocada a questao, torna-se necessario
melhor compreender o significado e as formas
de articulacdo entre conhecimento tacito e
conhecimento cientifico, a partir da mediagao
da base microeletronica. (KUENZER; FRANCO;
MACHADQO, 2008, p. 24).

Contudo, sabe-se da complexidade de reposicionar
a relacao entre o conhecimento tacito e o cientifico,
assim como de articula-los a um processo de formagao
integral que venha a atender essas reivindicagoes,
tendo em vista a diversidade de campos, de areas e de
modos de atuagado envolvidos. Por isso, Cardoso (2012)
sugere o estudo de alguns saberes que sao pertinentes
para a atuagao do professor na EPT: saberes relativos
a0 ensinar, saberes relativos ao ser e ao agir, saberes
relativos as finalidades da acao educativa e saberes
relativos a area técnica e ao mundo do trabalho.

Ainda, Fartes e Santos (2011, p. 2), abordando o
tema da docéncia em EPT, problematizam:

Tratar da docéncia na EPT, area que, ao mesmo
tempo em que compartilha problemas gerais
da formac&o docente, traz diferenciaces nada
desprezaveis em relagao aos demais docentes
de outros niveis e modalidades de ensino;
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enfrentar esse desafio, a comecar pelo fato de
que a educacdo profissional e tecnologica esta
mais diretamente exposta as exigéncias dos
setores produtivos e das constantes regulacoes
nas politicas curriculares, além do que uma boa
parcela de seus docentes, por ter formacgao
superior nas areas técnicas, ndo se identifica
como professor, além de ndo trazer em sua
bagagem curricular os aportes necessarios
a reflexdo pedagogica; pensar a docéncia em
meio a diversificacdo desse publico, constituido
por graduados (bacharéis e/ou tecnbélogos)
originarios de areas técnicas, sem formacao para
0 magistério, e por licenciados para disciplinas
da educacado basica sem a formacao que lhes
permita articular as relagdes entre o mundo do
trabalho e a educacao profissional.

Apesar dos desafios citados, existem alguns
estudos (KUENZER; FRANCO; MACHADO, 2008;
GARIGLIO; BURNIER, 2012) baseados em experiéncias
na EPT que parecem ser promissores e podem ser
uma direcao rumo a formacao de professores. Esse
conhecimento tem sido elaborado nas Ultimas décadas
e propbe uma pedagogia de trabalho adequada ao
caso brasileiro. Conforme concluem Kuenzer, Franco
e Machado (2008, p. 33):

Estas experiéncias, ja avaliadas, tém apresentado
resultados positivos a partir da consideragao
de alguns principios basicos: a consideracao
do processo de trabalho, compreendido como
relacdo social, como foco para a selecédo e
organizacao de conteldos; a adogao das
categorias do método da economia politica com
destaque para a relagdo entre parte e totalidade,
entre teoria e pratica e entre conhecimento geral
e especifico; e as trajetdrias de vida e de trabalho
dos alunos como ponto de partida [...].

Nessa perspectiva, acredita-se que tal concepgao
precisa estar clara ao professor para que possa
desenvolver seu trabalho pedagoégico com foco
na competéncia como praxis, com pressupostos
orientados a investigacao dos processos de trabalho,
para a organizacao do curriculo e para um projeto de
educacao profissional ampliado (DELUIZ, 2001). Assim,
a formacao de professores pode ser um dos caminhos
a se trilhar para compor a profissionalidade do docente
que atua ou atuara na EPT.
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3.3 Formacéao de professores na/para a
educacéo profissional e tecnoldgica

A tematica da formacao de professores é
amplamente debatida no campo da educacao. Contudo,
quando se trata da formacdo de professores na/para
a EPT, percebe-se que esse & um tema ainda pouco
explorado. Em producbes académicas de mestrado e
doutorado sobre o tema da formacao de professores,
pode-se encontrar discussdes e debates acerca da
formacao de professores para a educacgdo basica,
sobretudo para a EPT (CARDOSO, 2012; OLIVEIRA,
A.2016; OLIVEIRA, R. 2016; VIEIRA, 2017). Santos e
Brancher (2017) mencionam a fragilidade de politicas
publicas de formacdo continuada frente ao novo
projeto de ensino para EPT. Vieira, Vieira e Belucar
(2018) estudam sobre a formacao continuada de
professores na EPT, enquanto Castaman e Rodrigues
(2020) abordam a formacao dos formadores na/para
a EPT, destacando a identidade e os desafios do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT) em rede, na area de ensino.

Desde a publicagao da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n°® 9.396 (BRASIL, 1996), evidencia-se na
legislacao brasileira uma flexibilidade no que tange
a essa formacao, que se realiza por meio de cursos
considerados emergenciais e aligeirados (MACHADO,
20083, 2008b; OLIVEIRA, 2008; COSTA, 2016). Nesse
sentido, questiona-se: como promover a formacao de
professores na/para a EPT?

Tendo em vista as inUmeras areas que existem
na EPT, torna-se dificil ofertar cursos de licenciaturas
de forma geral, dadas as especificidades dessa
modalidade de ensino. Neste caso, Libaneo e Pimenta
(1999, p. 242) destacam que a formacao de professores
necessita ocorrer em “[...] cursos de pedagogia, cursos
de formacao de professores para toda a educacao
basica, programa especial de formagao pedagbgica,
programas de educacao continuada e de pos-
graduagao”, em instituicdes de ensino superior.

Castaman, Vieira e Oliveira (2016) ressaltam que,
atualmente, ha uma mobilizagao no processo de ensino
e de aprendizagem de professores com formagao
pedagogica (licenciados), com larga experiéncia
docente, bem como daqueles sem formacao
pedagdgica (bacharéis e tecndlogos), com pouca ou
nenhuma experiéncia na docéncia. Esses, em sua
maioria, cursam a complementacao pedagogica para
a qualificacdo profissional. Destarte, para dar conta
dessa demanda, inimeros docentes tém recorrido
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ao curso de Formacao Pedagdgica para Graduados
nao Licenciados, criado pela Resolugdo CNE/CEB n°
02/1997 como uma alternativa provisoria e excepcional.
Destaca-se que essa resolucao foi revogada pela
Resolugao CNE/CP n° 02/2015, que ampliou a carga
horaria do curso, mantendo sua provisoriedade e
excepcionalidade.

A Lein® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que aprovou
o Plano Nacional de Educacao (PNE), 2014-2024),
recomenda como meta aumentar o nivel de formacao
de 50% do corpo docente nacional em cursos de
pOs-graduacao até 2024. Reforga-se que a formagao
continuada é de extrema importancia para que o
professor se mantenha atualizado, buscando novas
metodologias que venham a contribuir na formagao do
estudante. A formagao continuada pode ser ofertada
como “[...] palestras, seminarios, oficinas, cursos
rapidos ou longos” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011,
p. 198). Galindo e Inforsato (2016 p. 2) compreendem
formacao continuada

[...] como acao formativa posterior a outra a¢ao
formativa primaria que pode-se chamar de
formacao inicial (em nivel superior em curso
de graduacao em licenciatura na maioria dos
paises do mundo e também no Brasil — exigéncia
legal), portanto uma agao que se presta a dar
continuidade a algo que se teve inicio, a0 menos
30 nivel dos fundamentos e das bases tedricas
e metodologicas gerais para a area ou nivel de
ensino que se pretende atuar/formar.

Essas sao algumas das alternativas para
compreender as categorias envolvidas na EPT.
Contudo, sabe-se que é um tema complexo que exige
estudos acerca da matriz de conhecimentos, a qual
podera constituir processos formativos que alinhem
ciéncia, tecnologia, arte e cultura, além das unidades
curriculares que fazem parte da pedagogia do trabalho.
Kuenzer, Franco e Machado (2008, p. 38) salientam,
enfaticamente, a necessidade de se preparar o
pedagogo para o trabalho, pois 0s cursos de pedagogia
focam na formacao de professores para a educacgao
infantil e séries iniciais. Dessa forma, os autores
sugerem cursos de especializagao em pedagogia
do trabalho, com o intuito de efetivamente formar
o professor para a EPT. Esses profissionais teriam
ferramentas para dominar a ciéncia da educacao, a
partir da realidade do trabalho.

Faz-se necessario discutir, também, sobre o
lugar do IF nessa conjuntura de formacao docente

para a EPT, buscando compreender o seu papel na
construcdo de parametros para essa reflexao. Os IF,
conforme sua lei de criacdo (BRASIL, 2008), devem
reservar o minimo de 20% (vinte por cento) de suas
vagas para atender cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacao pedagogica, com
vistas a formacao de professores para a educagao
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
e para a educacao profissional. Poderao ofertar, ainda,
cursos de pés-graduacao lato sensu e stricto sensu que
contribuam para a promogao do estabelecimento de
bases solidas em educacao, ciéncia e tecnologia, com
foco no processo de geragao e inovagao tecnologicas.
Assim, o IF constituiu-se como um espaco de
discussao, mediacdo de saberes e formacao de
professores na/para a EPT.

Diante do exposto, é necessario considerar a
formacao de professores na/para a EPT, pensando,
principalmente, no tipo de individuo que esse professor
deseja formar, pois isso perpassa pelas concepcoes
que embasam a EPT e a atuagdo docente. Salienta-se,
nessa reflexao que, muitos formadores de formadores
ja tiveram, ou tém, sua subjetividade capturada pelo
modelo hegemonico e tendem a replicar seu modo
de compreender a realidade objetiva, fazendo com
que predomine a ideologia dos valores de mercado
da producdo capitalista na educagao.

Grande parte dos docentes em EPT foram
formados numa perspectiva disciplinar e
especifica, que possui muito mais o carater de
um bacharelado disfarcado do que propriamente
uma licenciatura de fato. Essa fragmentagao do
saber dentro da propria area do conhecimento,
cartesiana em sua constituicao teorica e
pratica, culmina num processo formativo que
faz o docente adotar um modelo de ensinar e
aprender que prime pela especializacao, pela
especialidade de sua area de conhecimento
e ndo raramente por pensar que os demais
saberes sao inferiores ou de menor importancia
(CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, p. 6-7).

Na formacao dos formadores pode ter ocorrido
uma auséncia de “[...] um trabalho proficuo de
epistemologia, historia e filosofia da ciéncia, pensado
a luz da didatica, somada a falta de investigacao
sobre as bases conceituais dos diferentes saberes”
(CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, p. 5), o que pode
restringir o docente a autodeterminar-se e conduzi-
lo a reproduzir os saberes que constituiram a sua
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identidade. Logo, sao necessarias concepg¢oes tedrico-
praticas que permitam sair de um modelo convencional
de ensino (reféem dos ditames do mercado) e fomentar
uma reflexao sobre o ensino em EPT (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020).

Assim, o que se almeja no processo de
ensino e aprendizagem é que os contetdos sejam
contextualizados e a realidade pensada criticamente
para além do senso comum; que seja essa a qualidade
da educacao ofertada a formacao humana. Contudo,
torna-se necessario (re)pensar a formacdo de
professores na/para a EPT.

4 Conclus&o/Consideracoes

Embora nao se tenha aprofundado todas as
dimensobes desse debate, como a questdao das
politicas publicas para formagao inicial e continuada de
professores na/para a EPT, assim como a resisténcia
e as dificuldades do dia a dia dos professores em
relacao a formacao continuada, assunto sobre o qual
ja h& qualificada producao, aponta-se que a EPT esta
sabidamente comprometida com a formacao humana
integral. Isso exige que o professor assuma, como
pressuposto, a concepgao de ensino na/para a EPT
que ultrapasse a mera profissionalizagao para atender
as demandas do mercado de trabalho. O que significa,
em outras palavras, que se deve oferecer ao estudante
a oportunidade de humanizar-se ao longo da formacao
técnica integrada ao ensino médio, tornando-se critico
e ativo diante da sua propria realidade.

Mas, se por um lado ha a exigéncia desse tipo
de postura profissional por parte do docente, ha,
por outro lado, a necessidade de uma formacao que
retome nao apenas o debate curricular e pedagbgico,
mas também as matrizes historicas e politicas, e
seus condicionantes, na EPT. Enquanto nao houver
uma formacao disponivel e contundente, ela podera
acontecer por iniciativa do proprio docente no exercicio
de sua pratica profissional — 0 que representa um risco,
ja que ha uma proposta politico-educativa defendida
para a EPT nos IF que, uma vez nao conhecida, nao
pode ser plenamente praticada.

Qutrossim, ressalta-se que as ponderacdes
e constatagbes empreendidas neste texto sao
inacabadas e, portanto, requerem um aprofundamento.
A formacé&o de professores na/para a EPT é um tema
proficuo que pode gerar inimeras investigacoes, as
quais podem aperfeicoar, bem como validar o estudo
aqui realizado.
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