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Resumo: O aprendizado das Ciéncias Biol 6gicas tem sido objeto de esforco de muitos pesquisadores. A cons-
trucéo deidéas contextualizadas e 0 aproveitamento dos conhecimentos prévios dos alunos propiciam a com-
preensdo dos multiplos conhecimentos que se inter penetram e confor mam deter minados fendmenos, facilitan-
do o processo de ensino-aprendizagem. No trabal ho foram aplicadas aul as baseadas na aprendizagem signifi-
cativa emturmas de 62 e 72 séries do ensino fundamental. O desempenho dos alunos apés as aulas foi medido
pelo IDA. Todas as turmas apresentaram bons rendimentos e mel horia/adi¢éo de contetidos nos seus conheci-

mentos anteriores.
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1. Introducéo

Uma grande parte dos documentos atuais so-
bre areformadaeducacdo em ciéncia, evidenciam que
os alunos se tornem competentes na utilizacdo dain-
formacg&o para construir novos conhecimentos
(BEREITER, 1994, p.22).

O aprendizado das Ciéncias Biologicas tem sido
objeto de esforgo de muitos pesguisadores. Dadécada
de 50 até os dias atuais vérias correntes marcaram o
Seu ensino, desde aquelas que controlam o aprendiza
do do auno eliminando ou introduzindo conhecimen-
tos as que objetivam o crescimento do aluno com base
navivénciadoscontelidos (KRASILCHIK, 2004, p.16).

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, &
analisar a redlidade segmentada, sem desenvolver a
compreensdo dos multiplos conhecimentos que se
interpenetram e conformam determinados fendmenos.
A superacéo desde tipo de ensino pode ser construida
envolta a uma perspectiva interdisciplinar e pela
contextualizagdo dos conhecimentos, buscando dar
significado ao conhecimento escolar e incentivar o
raciocinio e acapacidade de aprender (BRASIL, 1999,
p.47).

Segundo Pereira (2002, p.27), no contexto da
aprendizagem significativa, que levaem contaahis-
téria dos significados, que o sujeito atribui ao novo

1 Autor a quem toda correspondéncia deverd ser enderecada.

conhecimento, é possivel fazer umaligagdo dos com-
ponentes af etivo-motivacionais aos cognitivo-emo-
cionais, ou sgja, fazer uma ponte de ligac&o entre as
motivacdes e interesses do educando com as
atividades tedrico-préticas a serem desenvolvidas na
sadlade aula

As posturas inerentes as tendéncias que relevam a
construcéo do saber pressupfem o aproveitamento do
acervo de idéas dos aunos e o seu envolvimento em
atividades que promovam o aprendizado. A aplicacéo
da aprendizagem significativa ndo implica permane-
cer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo
contexto maisimediato, nem muito menos pelo senso
comum, mas visa a gerar a capacidade de compreen-
der eintervir narealidade, numa perspectivaauténoma
e desalienante (BRASIL, 1999, p.50).

O objetivomaior do trabalho foi realizar atividades
experimentais, com alunos do ensino de Ciéncias, a
fim de introduzir novos conhecimentos biol égicos de
formasignificativa.

2. Metodologia

O trabalho foi realizado em turmas de 62 (A e B) e
72 (A e B) séries do ensino fundamental de Ciéncias,
em uma escola particular da cidade de Jo&o Pessoa.
Foram escolhidos ostemas*® Relagbes evol utivas entre
peixes, anfibioserépteis’ e“ Sistemaenddcrino”, para
a6e 72 séries, respectivamente. O primeiro temaserve
de introducéo a0 ensino dos animais vertebrados. Ja o

34

PRINCIPIA, Jodo Pessoa, n.13, Abril 2006



segundo temafoi escolhido devido asuacomplexidade
eafreqUentedificuldade dosaunosfrenteaele. Antes
das aulas, foram realizados pré- testes para a
verificagdo do nivel de conhecimentos dos alunos
acercadostemas propostos. Em seguida, asaulasforam
ministradas. Mais adiante, foram aplicados os pos-
testes, idénticos aos pré-testes. Naavaliacdo dostestes
foram atribuidas notas de O (zero) a 10 (dez). A partir
destas notas, foi calculado o indice de Aprendizagem
(IDA) decadaaluno, o qual éadiferencaentre asnotas
dos pré e pos-testes.

3. Aplicacdo

62 série — Relagdo evolutiva entre peixes, anfibios
erépteis

Foram analisados 45 alunos (21 pertencentes a 62
A, 24 a 62 B) através do seguinte teste:

1. Como vocé diferenciaria peixes, anfibios e rép-
teis?VVocé observaa gumarelagdo entre esses animais?

2. Em quais desses animais vocé reconhece o pro-
cesso de metamorfose?

3. Por que os anfibios sGo animais que dependem da
agua?

4. Cite exemplos de peixes, anfibios e répteis que
vocé conhece.

ApOs responder ao teste, houve uma discusséo so-
bre as caracteristicastipicas de cadagrupo deanimais.
Comisso foi elaborado um quadro, seguindo o mode-
lo do Quadro (1), no qual foi possivel se comparar em
0 modo de vida e caracteres morfol 6gicos estudados.

Em seguida, foi elaborado um esquema sim-
plificado, no qual foi possivel visualizarem-se as adap-
tacOes de cada grupo, enquadrando-0s nho contexto da
saida da &gua e conquista do ambiente terrestre.

4. Como os horm®énios agem no nosso organismo?

Nesta atividade foi feita uma analogia entre o sis-
tema endocrino e a central telefonica de uma cidade,
atravésdaFig. (1) e do texto Como Amanda se comu-
nica?

Quadro 1. Comparacéo dos caracteres dos gr upos estudados

Grupos Peixes

Anfibios Répteis

Ambiente em que vivem

Tipo de reproducio

Respiracio

Forma do corpo

Cobertura do corpo

Representantes

72 série — O sistema enddcrino

Foram analisados 35 alunos (17 da 72A e 18 da 7@
B) através do seguinte teste:

1. O que vocé entende por sistema endécrino?

2. Como vocé definiria hormonio?

3. Vocé ja ouviu falar em doencas causadas por
problemas na producgdo de hormdnios pelo nosso cor-
po? Quais?
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Figura 1. Esquema utilizado na analogia do sistema de telefonia de uma cidade e o sistema endocrino.

Fios!

D

Satélites!

Telefone de Amanda

Como Amanda se comunica?

“Amandatem um celular e precisadefalar urgen-
temente com a sua mée, que estd em casa. Para que
iSS0 acontega, Amanda precisa de teclar o nimero do
telefone da suacasaem seu celular pararealizar acha-
mada, entdo Amanda comanda esta acgo. Depois de
passar pelos satélites, aligacdo de Amanda chega até
acentral telefénicageral dacidade onde mora, apar-
tir dai, através dos fios, sua ligacéo chega até a cen-
tral telefénica do seu bairro. Os fios, mais uma vez,
conduzirdo a ligacdo de Amanda até a sua casa, fa-
zendo o seu telefone tocar. Amanda finalmente pode
falar com a suamae!”

A analogia foi feita comparando o celular de
Amandacom o hipotdlamo, quefaz aligagdo do siste-
ma nervoso com o sistema enddcrino. Os satélites se-
riam as fibras nervosas que comandam essa ligagéo.
A central da cidade faria o papel dahipéfise, aqual é
a glandula mestre do nosso organismo por controlar
vérias outras glandulas, que por sua vez estéo repre-
sentadas pela central do bairro. A “glandula central
do bairro”, comandada pela hipdfise manda mensa-
gens paraativar ou desativar aliberagéo de substanci-
aspor seu respectivo 0rgédo de acao, este representado
pelo telefone da casade Amanda. Osfiosfazem o papel
dos vasos sanguineos, pelos quais sdo transportados
0S mensageiros quimicos.

4. Resultados e discussao

Na atividade proposta para a 62 série foi possivel
inserir os alunos num cenario hipotético evolutivo,
através dos caracteres estudados durante a aula. Os
alunos tiveram a oportunidade de comparar os dife-
rentes organismos associados aos seus respectivos
habitats, entendendo um pouco da teoria evolutiva,
através das adaptagdes. Destaforma, o conhecimento
dos alunos foi ampliado a uma visdo que vai além da

\ ﬁ Telefone de casa

_\F:> Central dacidade

simples morfologia desses animais, podendo assim,
ser vista alguma interagdo entre eles.

Na 72 série obtivemos um resultado muito interes-
sante em cimade um temavisto pelamaioria dos alu-
nos como “decorativo”. Por utilizarem o sistema de
telefonia rotineiramente, houve relativa facilidade na
compreensdo do funcionamento do sistemaenddcrino,
sobre 0 qual os aunos observaram uma interligacéo
das suas unidades (glandulas) através dos fios (siste-
ma circulatorio).

AsFiguras 2 e 3mostram as médias dos pré e pos-
testesda6?(A eB) e 72(A eB), respectivamente. Pode-
se constatar a adic&o imediata de novos conhecimen-
tos aos conhecimentos prévios dos alunos (avaliados
nos pré-testes).

Nas turmas de 62 série verificamos que as médias
de conhecimento sobre o assunto passaram de 3,64 e
4,91, respectivamente nas turmas A e B, para 6,61 e
8,03, Figura (2). Na 72 série as médias cresceram de
4,32 e 4,75, respectivamente nas turmas A e B, para
7,17 € 8,08, Figura(3).

O indice de Aprendizagem (IDA) de todas as tur-
mas podem ser vistosnaFigura(4). O IDA da6®série
A foi de 2,87, enquanto da62B, 3,17, tendo a segunda
turmaum mel hor rendi mento nas atividades, com uma
diferenca de 0,30 pontos. As turmas de 72 série apre-
sentaram o IDA de 2,85 e 3,33 paraasturmasA e B,
respectivamente. Sendo a diferenca entre elesde 0,48
pontos, um pouco mais significativaque asdiferencas
apresentadas pelas turmas de 62 érie.
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Figura2. Médiasdos pré (Mpre) e pés-testes
(Mpos) das 6® séries (A e B).
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Figura3. Médiasdos pré (Mpre) e pés-testes
(Mpos) das 72 séries (A eB)
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Figura 4. indice de Aprendizagem (IDA) das
turmas avaliadas (6°A e B; 72A e B).

Segundo Soncini e Castilho Jr (1991, p.55), acom-
preensdo de um conceito se baseianaintegracéo entre
ametodol ogia e atécnicaou atividade empregadapara
tal fim. Contudo, de acordo com Weissmann (1998,
p.32), ndo ha proposta didatica inovadora e eventual -
mente bem sucedida que possa superar a falta de co-
nhecimento do professor. Assim, metodologias criati-
vas sozinhas ndo sdo poderdo ser responsaveis pela
mel horia da aprendizagem.

Os consgtrutivistas indicam abordagens para o es-
timulo da construcdo de conhecimento no ensino de
ciéncias. Dentre eles, a aprendizagem-ensino pode ter
resultados bastante positivos através do uso dos ma-
pas conceituais, segundo Jegede et al. (1990, p.956),
Okebukola; Jegede (1988, p.495) e Ruiz-Primo;
Shavelson (1996, p.573). A Figura (1) enquadra-se nas
caracteristicas chave de um mapa conceitual, umavez

gue apresenta propriedades graficas que representam
conceitos, através das anal ogias. E comprovadamente
auxiliou os alunos na compreensdo das hierarquias do
sistema endadcrino.

ParaBruner (1961), acapacidade de descobrir algo
novo € condicao necessdria ao ato de aprender. Desta
forma, a partir das aulas descritas neste trabalho, pu-
demos verificar na préatica o entusiasmo dos aunos
em conseguirem adaptar ateoriaaalgo mais pal pavel,
e vivenciar um momento de curiosidade e estimulo a
formulag&o de questionamentos sobre os temas abor-
dados.

5. Conclusao

Educar n&o se limita a repassar informagdes ou
mostrar apenas um caminho, que muitasvezes € aque-
le que o professor considera* mais correto”. Educar €
gjudar o sujeito atomar consciéncia de s mesmo, dos
outros e da sociedade. O desenvolvimento da constru-
¢ao de significados facilita a aprendizagem, o desen-
volvimento pessoal, social ecultural, colaboraparauma
boa salde mental, prepara um estado interior fértil e
facilita os processos de sociaizacdo e comunicagéo.
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